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Od Redakcji

Bezpieczennstwo ucznidéw
- odpowiedzialno$é nauczycieli

Czy MEiN odniesie sie do rzeczywistych problemdéw wystepujacych w szkole?

Podstawa programowa, ocena pracy i awans zawodowy nauczycieli oraz ocenianie to bardzo wazne tematy, ktérymi na co
dzien zyja dyrektorzy i nauczyciele szkdt i placéwek oswiatowych. Radza sobie, ale zmieniajgce sie ciggle przepisy tego nie uta-
twiaja. Ale sg tez sprawy, ktdre na skutek niejasnych, niespdjnych lub sprzecznych przepiséw sprawiajg powazne problemy,
a czesto majg wptyw na bezpieczeristwo uczniéw.

Porusze tylko kilka.

Kto to jest nauczyciel? Wydawatoby sie, Ze ta kluczowa kwestia nie powinna budzi¢ zadnych watpliwosci: art. 4.18) Ustawy
Prawo Oswiatowe méwi: Ilekro¢ w dalszych przepisach jest mowa bez blizszego okreslenia o nauczycielu — nalezy przez to rozumiec takze
wychowawce i innego pracownika pedagogicznego szkoty, placéwki i placowki doskonalenia nauczycieli; a art. 1.1 Karty nauczyciela:
Ustawie podlegajq nauczyciele, wychowawcy i inni pracownicy pedagogiczni zatrudnieni w publicznych przedszkolach, szkotach i pla-
cowkach oraz placowkach doskonalenia nauczycieli. Natomiast w art. 92 p. 2. Ustawy o Systemie Oswiaty czytamy: Wychowawcg wypo-
czynku moze by¢ osoba, ktéra ukoriczyta kurs na wychowawce wypoczynku. Warunek ten nie dotyczy nauczycieli. Czyli emerytowany na-
uczyciel musi koniczy¢ kurs wychowawcdw, bo z przejSciem na emeryture utracit swoja dotychczasowa wiedze i do$wiadczenie,
nie méwigc juz o kwalifikacjach pedagogicznych!!l W odpowiedzi na moje pytanie w tej sprawie, z MEN dostatem informacje, ze
emerytowany nauczyciel nie musi robié¢ kursu, bo ma wyksztatcenie pedagogiczne (?!).

Krajoznawstwo i turystyka jest organizowana w formie wycieczek, w trakcie roku szkolnego, w szczegdlnosci w ramach odpowiednio
zaje¢ dydaktyczno-wychowawczych lub opiekuriczych, z wyjqtkiem okresu ferii letnich i zimowych oraz wiosennej i zimowej przerwy
swigtecznej.! Dotyczy to réwniez przedszkoli i MDK-6w, ktére nie maja ferii? A co z Erasmusem w czasie ferii? To wypoczynek czy
wycieczka?

Oddzielnym tematem jest definicja samej wycieczki. Na jednym z portali o§wiatowych znalaztem taka definicje: Wycieczka to
forma wyjscia uczniéw poza teren szkoly zwiqzana z dziatalnosciq turystyczno-krajoznawczq szkoty. Jezeli wyjscie nie stuzy realizowaniu
celow whasciwych dla tego rodzaju dziatalnosci, nalezy uznac je jako wyjscie grupowe.?

Definicja mi sie podoba, ale czy to oznacza, ze wyjazd na zawody sportowe, na konkurs czy olimpiade to wyjscie grupowe ?
Ciekawe co na to kuratorium o$wiaty?

Jedng z najbardziej cennych form dziatalnosci szkoty jest wymiana miedzynarodowa, np. Erasmus. Od wielu lat zadaje to
samo pytanie, réwniez na forum ministerstwa: kto odpowiada za bezpieczeristwo uczniéw w czasie, gdy nocuja w domach za-
granicznych partneréw projektu? Moze na wzor rozporzadzenia MEN w sprawie praktycznej nauki zawodu, ktére od 2019 1. nie
traktuje juz praktycznej nauki zawodu organizowanej za granicg jak wycieczki krajoznawczo-turystycznej - wymiana miedzyna-
rodowa doczeka sie jednoznacznych przepiséw.

A co z pelnoletnim uczniem szkoty mtodziezowej? Stanowisko MEN jest jednoznaczne (OdpowiedZ na interpelacje nr 32380
w sprawie praw uczniéw petnoletnich Odpowiadajacy: podsekretarz stanu w Ministerstwie Edukacji Narodowej Maciej Kope¢
Warszawa, 01-08-2019): [...] Nalezy jednak zauwazy¢, Ze dyrektor szkoty odpowiadajqcy za bezpieczeristwo uczniéw, ma obowiqzek prze-

ciwdziataé réznym sytuacjom mogqcym zagrazac szeroko pojetemu bezpieczeristwu uczniow, w tym uczniow petnoletnich, pod-

czas zaje¢ edukacyjnych organizowanych przez szkote, a takze podczas przerw miedzylekcyjnych. W konsekwencji, dyrektor
szkoly powinien zapewnié¢ skuteczne mechanizmy eliminowania zagroZeri, miedzy innymi poprzez odpowiednie zapisy
»”. | wstatucie szkoty).

Czy ten poglad podziela Rzecznik Praw Obywatelskich? [...] Rzecznik Praw Obywatelskich stoi na stanowisku, ze

z chwilg uzyskania petnoletnosci uczeri moze samodzielnie wptywac na swojq sytuacje prawng ksztattowanq dotqd w wy-

niku dziatania jego przedstawicieli ustawowych [...] (Pismo YI1.501.69.2018. Biuro Rzecznika Praw Obywatelskich
Zespdl Prawa Konstytucyjnego, Miedzynarodowego i Europejskiego do kuratora o$wiaty).

Moze warto by to rozstrzygngé¢ na gruncie przepiséw prawnych, a nie zostawia¢ z problemem samych dyrek-
toréw. A to tylko wierzcholek géry lodowej...

> dr Jerzy Grad

- Dyrektor RODN ,WOM” w Katowicach

1 Rozporzqdzenie MEN z dnia 25 maja 2018 r. w sprawie warunkéw i sposobu organizowania przez publiczne przedszkola, szkoty i placowki krajoznawstwa i turystyki.
2 https://nadzornadszkola.wip.pl/numer-218styczen-2023-1./wyjscie-na-warsztaty-do-teatru-lub-kina-potrzebna-karta-wycieczki-czy-wpis-do-rejestru-wyjsc-6411.
html [Dostep: 27.10.20231.].
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Nadzoér dyrektora szkoty nad
praktyka oceniania szkolnego

Cezary Lempa

Kierownik Pracowni Zarzqdzania i Analiz Oswiatowych w RODN ,WOM” w Katowicach

W opublikowanych przez Mini-
’) stra Edukacji i Nauki w lipcu
2023 1. kierunkach polityki o$wiatowej
panstwa trzeci kierunek dotyczy oce-
niania wewnatrzszkolnego. Naturalne
wydaje sie wiec, aby dyrektor szkoly po-
$wiecit czas na analize tego, jak wyglada
ocenianie w kierowanej przez niego
szkole.

W artykule 55 Ustawy Prawo
Oswiatowe (UPO) w ustepie 2 zapisa-
no, ze nadzorowi podlega w szczegol-
nosci przestrzeganie zasad oceniania,
klasyfirowania i promowania uczniow
oraz przeprowadzania egzaminow,
a takzZe przestrzeganie przepiséw doty-
czqcych obowiqgzku szkolnego oraz obo-
wiqzku nauki (punkt 3).

Dlatego w planie nadzoru peda-
gogicznego dyrektor szkoly powinien
uwzgledni¢ kontrole szczegdétowych
warunkéw i sposobu oceniania we-
wnatrzszkolnego uczniéw zapisanych

w statucie szkoty. W ramach prowadzo-
nego nadzoru pedagogicznego dyrek-
tor szkoty kontroluje przestrzeganie przez
nauczycieli przepiséw prawa dotyczqcych
dziatalnosci dydaktycznej, wychowaw-
czej i opiekuriczej oraz innej dziatalnosci
statutowej szkoly oraz przebieg procesow
ksztatcenia i wychowania w szkole lub
placéwee oraz efekty dziatalnosci dydak-
tycznej, wychowawczej i opiekuriczej oraz
innej dziatalnosci statutowej szkol*.

1. Kontrola przestrzegania przez na-
uczycieli przepiséw prawa doty-
czacych oceniania.

Kontrola przestrzegania przez
nauczycieli przepiséw prawa do-
tyczacych oceniania odnosi sie do
spelniania przez nauczycieli prze-
piséw zawartych w Ustawie o Syste-
mie Oswiaty (Rozdziat 3a), Rozporzg-
dzeniu Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 25 sierpnia 2017 r. w sprawie
nadzoru pedagogicznego oraz zapiséw
statutu szkoty. Dyrektor szkoly, planu-

1 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 25 sierpnia 2017 r. w sprawie nadzoru pedagogicznego.
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jac kontrole w tym obszarze, powinien
przede wszystkim przeanalizowaé
przestrzeganie przepiséw zawartych
w statucie szkoly. W planie nadzoru
pedagogicznego powinny sie wiec zna-
lez¢ zapisy dotyczace zgodnosci proce-
su oceniania, czyli dziatan nauczycieli
Z zapisami statutu. Ponizej zostal za-
prezentowany przyktadowy fragment
takiego planu nadzoru pedagogicznego.
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Tabela 1. Przyklad planu nadzoru pedagogicznego — kontrola przestrzegania przepiséw prawa.
1. Zadania wynikajgce z kontroli (§ 22.1.2)
1.1. Dziatania organu sprawujgcego nadzor pedagogiczny lub dyrektora szkoty lub placéwki prowadzone w szkole lub placéwce
w celu oceny stanu przestrzegania przepiséw prawa dotyczacych dziatalnosci dydaktycznej, wychowawczej i opiekuriczej
oraz innej dziatalnos$ci statutowej szkoty lub placéwki.

Kontroli podlega

i poprawkowych

klasyfikacyjnych jest zgodna
z zapisami statutu szkoty.

w zwigzku z egza-
minami klasyfika-
cyjnymi, kontrola
przestrzegania ter-
minéw wynikajgcych
z procedur, kontrola
wychowawcéw

klas w kontekscie
przeprowadzanych
dziatan w zakresie
organizacji i przebie-
gu egzaminéw klasy-
fikacyjnych

Zgodno$¢ prowadzenia Aby sprawdzi¢, czy doku- X2023 Analiza dokumenta- dyrektor
dokumentacji przebiegu mentacja szkolna prowadzo- | I,V12024 cji prowadzonej przez
nauczania z przepisami na jest zgodnie z obowigzuja- nauczyciela w dzien-
prawa w zakresie dotycza- | cymi przepisami. niku elektronicznym,
cym arkuszy ocen uczniéw | Rozporzgdzenie Ministra dokumentujacej
Edukacji Narodowej z dnia proces dydaktyczny
25 sierpnia 2017 r. w spra- i realizacje podstawy
wie sposobu prowadzenia programowej. Anali-
przez publiczne przedszkola, za wygenerowanych
szkoty i placéwki dokumen- przez dyrektora
tacji przebiegu nauczania, plikéw dotyczacych
dziatalnosci wychowawczej braku wpiséw na
i opiekuriczej oraz rodzajéw temat frekwencji
tej dokumentacji. i tematow lekcji
Organizacja i przebieg eg- Aby sprawdzi¢, czy organi- 1X2023 Analiza dokumen- dyrektor Zrodto: Statut
zaminoéw klasyfikacyjnych | zacjaiprzebieg egzaminéw 1-11,VI2024 | tacji prowadzonej szkoty — szcze-

goétowe warunki
i sposo6b ocenia-
nia wewnatrzsz-
kolnego uczniéw

Kontrola obejmuje sprawdzenie, czy
nauczyciele przestrzegaja zasad doku-
mentowania przebiegu nauczania oraz
prawidtowosci organizacji i przebiegu
egzaminéw klasyfikacyjnych i popraw-
kowych. Moze polega¢ na wywiadzie

Z mnauczycielem oraz analizie doku-
mentacji. Pytania czy dyspozycje moga
dotyczy¢ zgodno$ci zapiséw z przepi-
sami prawa. Ich podstawa beda od-
powiednie rozporzadzenia oraz zapisy
statutu szkoly. Ponizej przedstawiono

Tabela 2. Fragment arkusza analizy dokumentacji.

Zagadnienie

Cel - dyspozycja

przyktadowy fragment arkusza analizy
dokumentacji dotyczacy prawidtowych
poprawek - sprostowania btedu i oczy-
wistej pomytki (zgodnie z zapisami roz-
porzadzenia).

Uwagi z analizy
dokumentacji

Sprostowania btedu

Sprawdzenie, czy prawidtowo dokonano sprostowania przez:

i oczywistej omytki

a) skreélenie kolorem czerwonym nieprawidtowych wyrazéw,

b) czytelne wpisanie kolorem czerwonym nad skreslonymi wyrazami
witasciwych danych,

c) wpisanie daty,

d) ztozenie czytelnego podpisu przez osobe dokonujaca sprostowania.

2. Kontrola w zakresie przebiegu pro-
cesow i efektéw ksztalcenia

Kolejnym przyktadem zaplanowa-
nia dzialarn w ramach nadzoru pedago-

gicznego dyrektora szkoly jest kontrola
w zakresie przebiegu proceséw i efektéw
ksztalcenia, a ocenianie jest waznym ele-
mentem tychze. Sprawdzamy wdéwczas

cechy charakterystyczne procesu — kul-
ture oceniania. PoniZej zaprezentowany
zostal fragment planu nadzoru kontrolu-
jacy aspekty wymienione w art. 55 UPO.

www.womkat.edu.pl



O ocenianiu | Nadzér dyrektora

Tabela 3. Fragment planu nadzoru kontrolujacy proces oceniania.
2.1. Dziatania organu sprawujacego nadzér pedagogiczny lub dyrektora szkoty lub placéwki prowadzone w szkole lub placéwce

w celu oceny przebiegu proceséw ksztatcenia i wychowania w szkole lub placéwce.

Przedmiot kontroli

Cele kontroli

Dziatania

Harmonogram

Odpowiedzialny

Termin

Ocenianie we-
wnatrzszkolne,
klasyfikowanie

i promowanie
uczniow
Art.55.2.3)i4) UPO

Sprawdzenie warunkdw i sposobu ocenia-
nia wewnatrzszkolnego:

a) rytmicznoéci i réznorodnosci oceniania
z uwzglednieniem réznych dziedzin aktyw-
nosci ucznia,

b) funkcji wspomagajacej (ksztattujacej)
oceniania,

c) przestrzegania przez nauczycieli usta-
lonych w szkole zasad oceniania uczniow
opisanych w statucie szkoty,

d) dokumentowania oceniania,

e) dokumentowanie spetniania przez
uczniéw kryteridbw oceniania zachowania

Analiza dziennikéw,
dokumentacji egza-
minacyjnej, zapisow
w protokolarzu RP.

Wywiad z uczniami
i nauczycielami,
obserwacja lekgji.

Analiza dokumen-
tacji dotyczacej
sprawdzania i oce-
niania uczniéw.

wicedyrektor

X, X112023
I, 111,V 2024

Analiza statutu
szkoty.

Ponizej zaprezentowano przyktad arkusza analizy dokumentacji. W tabeli przedstawiono przyktadowe dyspozycje i pyta-
nia, ktérych celem jest pozyskanie informacji na temat warunkéw i sposobu oceniania wewnatrzszkolnego.

Tabela 4. Przyklad arkusza kontroli oceniania wewnatrzszkolnego — analiza dokumentacji (przyktadowe pytania/dyspo-

zycje arkusza).

Cel kontroli: Sprawdzenie warunkéw i sposobu oceniania wewnatrzszkolnego.

Obszar kontroli

1. Rytmicznos$¢ oceniania

Dyspozycje / pytania

1a) Sprawdzi¢ w dziennikach rytmiczno$¢ oceniania (czy
oceny sg wystawiane, formutowane systematycznie).

Uwagi pokontrolne

1b) Sprawdzi¢ w dziennikach, czy przestrzegane sg zasady
opisane w statucie dotyczace liczby wystawianych ocen.

2.Réznorodnos$é oceniania

2a) Czy nauczyciele w ocenianiu uwzgledniajg rézne dzie-
dziny aktywnosci ucznia?

2b) Czy stosowane sposoby oceniania sg zgodne z zapisa-
mi statutu?

3. Funkcja wspomagajaca (ksztattuja-
ca) oceniania

Czy nauczyciel formutuje ocene w sposdb ksztattujacy
(wspomagajacy) ucznia w uczeniu sie?

4. Przestrzegania przez nauczycieli
ustalonych w szkole zasad oceniania
uczniow opisanych w statucie szkoty

4a) Czy nauczyciel poinformowat uczniéw o wymaganiach
(zapis w dzienniku)?

4b) Czy nauczyciel informowat uczniéw o terminie prac pi-
semnych zgodnie z zapisami statutu (zapis w dzienniku)?

4c) Czy nauczyciele przestrzegali zapiséw statutu dotycza-
cych liczby dopuszczalnych prac pisemnych w tygodniu
(zapis w dzienniku)?

5. Dokumentowanie oceniania

Czy dokumentowanie oceniania w dziennikach jest zgod-
ne z zapisami statutu?

6. Dokumentowanie spetniania przez
uczniéw kryteriow oceniania zacho-
wania

6a) Czy sposob dokumentowania spetniania przez
uczniéw kryteridow oceniania zachowania jest zgodny z za-
pisami statutu?

6b) Czy spos6b dokumentowania spetniania przez
uczniéw kryteriéw oceniania zachowania pozwoli na
obiektywne ocenianie zachowania?

Przyktadowe pytania zawarte w arkuszu moga by¢ przeksztatcone i wykorzystywane np. do konstruowania arkusza pytan
wywiadu z nauczycielami. Oto przyktad takich pytan.

Forum Nauczycieli wrzesien - grudzien 2023
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Tabela 5. Przykladowe pytania wywiadu z nauczycielami.

Obszar kontroli |

2.Réznorodnos$é oceniania

Pytania

2a) W jaki sposdéb w ocenianiu osiggnie¢ ucznidw
uwzglednia Pani/Pan rézne dziedziny aktywnoéci ucznia?

O ocenianiu

| Uwagi pokontrolne

2b) Czy stosowane przez Panig/Pana sposoby oceniania
osiggnie¢ ucznidéw sg zgodne z zapisami statutu?
Prosze uzasadni¢ swojg odpowiedz.

2c) Jakie sposoby oceniania stosuje Pani /Pan w ocenia-
niu osiggnie¢ uczniow?

Efekty dziatalnoéci dydaktycznej,
wychowawczej i opiekuniczej oraz innej
dziatalnosci statutowej szkoty to trzeci
obszar prowadzonego przez dyrektora
szkoly nadzoru pedagogicznego. Najle-

piej by bylo, gdyby analiza efektéw byta
prowadzona w sposéb systemowy, czyli
obejmowata rézne formy dziatan podej-
mowanych przez poszczegdlnych na-
uczycieli, zespoty przedmiotowe i catg

Tabela 6. System kontroli i analiza efektéw uczenia sie uczniéw.
2.2.Dziatania organu sprawujgcego nadzor pedagogiczny lub dyrektora szkoty lub placéwki prowadzone w szkole lub placéwce

rade pedagogiczng. Obiektywne oce-
nianie pozwala na trafne wnioskowa-
nie o efektach uczenia sie uczniéw. Oto
przyktad takiego systemowego podej-
$cia do analizy efektéw dydaktycznych.

w celu oceny - efektéw dziatalno$ci dydaktycznej, wychowawczej i opiekuriczej oraz innej dziatalnosci statutowej szkoty

lub placowki.

System kontroli - oceny postep6w uczniéw — analiza efektywno$ci ksztatcenia.

Element kontroli efektéw
ksztatcenia
(postepow uczniow)

Sposéb prowadzenia kontroli efektow ksztatcenia

(postepow uczniow)

Termin

Diagnoza na wejsciu Badanie stopnia opanowania czynnos$ci umozliwiajagcych do 301X
podjecie nauki szkolnej (stopien adaptaciji). pierwsza dekada listo-
pada
Powtdrzenie lub analiza testu z klasy I1I. v do 301X
Stopien adaptac;ji. v do 301X,
pierwsza dekada listo-
pada
Ocenianie wewnatrzszkolne: Ad.a. - VI caty rok
a) biezace, Analiza uzyskanych przez uczniéw ocen - stopni - ryt-
b) analiza wynikow miczno$¢, réznorodnose, rola wspierajaca (ksztattujaca),
formy oceny wspierajacej - ksztattujacej - zgodnos¢ z za-
pisami statutu.
Ad.b. -Vl na koniec okresu
Dyskusja na zebraniu rady pedagogiczne;j. i roku szkolnego
Wewnatrzszkolne badanie osia- Ad.a. 1= VI Vv
gnieé uczniow: Test kompetencji badajacy stopier opanowania wymagan I1iVI2024
a) stopien opanowania wymagan - wybranych czynno$ci (wiedzy i umiejgtnosci) uczniow
zposzczegdlnych przedmiotow zgodnie z planem dydaktycznym nauczycieli (realizacja
b) obserwacja wybranych czynno- | podstawy programowej).
$ci (wiedzy i umiejetnosci w zakre-
sie poszczegolnych przedmiotow | Ad.b. -V wedtug harmonogra-
oraz stopnia opanowania wybra- Obserwacja diagnozujaca. mu z planu nadzoru
oo Peteneltiduczowyeh Ad.b. rada | 11iVI2024
Budowanie programu poprawy efektywnosci ksztatcenia pedago-
metoda APS (Analizy Pola Sit). giczna
Analiza postepow (osiagniec) a) Analiza egzaminu ésmoklasisty - opracowanie progra- 1= VI VI, VI 2024
uczniow mu poprawy efektow ksztatcenia.
b) Analiza osiggnie¢ uczniéw w kontekscie przyrostu
kompetencji za dany okres podlegajacy analizie — zebrania
rady pedagogicznej.

www.womkat.edu.pl
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3. Kontrola w zakresie przebiegu

proces6éw i efektéw ksztalcenia
3.1. Obserwacja - hospitacja tradycyj-

na

Obserwacja o charakterze hospitacji
tradycyjnej, czyli ukierunkowana gtéw-
nie na nauczyciela, pozwala zaobser-
wowadé, w jaki sposéb nauczyciel ocenia
efekty uczenia sie uczniéw. W Roz-
dziale 3a w Artykule 44b ustep 5 punkt
2 Ustawy o Systemie Oswiaty zapisano,
Ze ocenianie osiggnie¢ edukacyjnych
i zachowania ucznia ma na celu udzie-
lanie uczniowi pomocy w nauce poprzez
przekazanie uczniowi informacji o tym, co

Tabela 7. Plan obserwacji tradycyjnej.

Cel obserwacji - hospitacji

Nadzér dyrektora

zrobit dobrze i jak powinien sie dalej uczy¢
oraz udzielanie wskazowek do samodziel-
nego planowania wtasnego rozwoju.
Powyzszy zapis zostal uszczegdto-
wiony w Rozporzqdzeniu Ministra Edu-
kacji Narodowej z dnia 22 lutego 2019 r.
w sprawie oceniania, klasyfikowania i pro-
mowania uczniow i stuchaczy w szkotach
publicznych w nastepujacy sposéb: Oce-
nianie biezqce z zaje¢ edukacyjnych ma
na celu monitorowanie pracy ucznia oraz
przekazywanie uczniowi informacji o jego
osiggnieciach edukacyjnych pomagajq-
cych w uczeniu sie, poprzez wskazanie, co
uczeri robi dobrze, co i jak wymaga poprawy

Nauczyciel

oraz jak powinien dalej sie uczyé (S 12). In-
formacja zwrotna o wyniku uczenia sie
uczniéw powinna by¢ informacjg ksztat-
tujacy, czyli spetniaé¢ zawarte w przepi-
sach prawnych wytyczne? Ocena w 10-
zumieniu diagnostyki edukacyjnej skta-
da sie ze stopnia (informacja o poziomie
osiagniec) oraz komentarza (wskazanie,
co uczen robi dobrze, co i jak wymaga po-
prawy oraz jak powinien dalej sie uczy¢).
Przepisy prawne wskazuja, ze wilasnie
taka ocene nalezy stosowac w ocenianiu
osiggnie¢ uczniéw. Ponizej prezentuje-
my propozycje planu nadzoru pedago-
gicznego oraz arkuszy obserwacji.

1) oceniajacy - tematyka wynika z planu dokonywania oceny pracy zawodowej nauczycieli

Analiza warsztatu pracy nauczyciela. Uwzglednianie przez nauczy-
cieli w organizacji lekcji zasad formutowania oceny wspierajacej
- ksztattujacej i elementow oceniania ksztattujgcego

2) kontrolny - tematyka wynika z biezgcej sytuacji, skargi ...

3) doradczo-doskonalacy - tematyka wynika z analizy wnioskow i realizacji podstawy progral

mowej

ksztattujacego

Uwzglednianie przez nauczycieli w organizaciji lekcji zasad formu-
towania oceny wspierajacej-ksztattujacej i elementéw oceniania

ARKUSZ OBSERWACII - ANALIZY FORMULOWANIA INFORMACIJI ZWROTNEJ PISEMNE]

Data ODSEIWACTT — AIIALIZY ..ueuininititititii e e ettt e e et e et et a et e e ettt aararaas

I\ LN (oA <) U RPRTRN

50 7= 50 0 (0 | Y

Analiza tresci zadania /zadan

1. Czy w treéci / poleceniu do zadania /zadan nauczyciel wyja$nit uczniowi
oczekiwania / kryteria / sposéb realizacji zadania egzaminacyjnego?

2. Uwagi dotyczace jednoznacznosci tresci zadania/zadan (napisane zrozu-
miatym, prostym jezykiem dostosowanym do ucznia).

/ PP).

3. Stosowno$¢ zadania — uwagi dotyczace zgodno$ci treéci zadania z kartote-
ka (metryczka) zadania; czy odpowiada zatozonemu poziomowi wymagan (P

zadania.

4. Uwagi na temat zgodno$ci schematu punktowania z kartoteka (metryczka)

Inne uwagi:

2 Ustawa o Systemie Oswiaty — Rozdziat 3a w Artykule 44b ustep 5 punkt 2 oraz Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 lutego 2019 r. w sprawie
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy w szkotach publicznych (§ 12.).

wrzesien - grudzien 2023
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Informacja zwrotna formulowana przez nauczyciela w formie pisemnej
Forma informacji zwrotnej | Uwagi

1. Nauczyciel przekazat informacje zwrotng w formie:

a) stopnia szkolnego

b) oceny szkolnej (stopier oraz komentarz)

c) komentarza

2. Forma, w jakiej nauczyciel sformutowat komentarz:
a) tabela
b) opis stowny (recenzja)

3. Opis stowny w komentarzu zawierat informacje o:

a) dobrze opanowanych czynnosciach przez ucznia

b) stabo lub nieopanowanych czynnosciach przez ucznia (problemy)

c) dziataniach, ktére uczen powinien/moze podjaé, aby doskonali¢ dobrze opanowa-
ne czynnoéci lub opanowaé¢ czynnosci, ktore stanowity jego problemy

4. Opis stowny w komentarzu zostat sformutowany w sposéb zachecajacy (znieche-
cajacy) ucznia do pracy — forma, tre$¢ (szczegdtowa)

5. Opis stowny w komentarzu petni funkcje regulujaca — podaje konkretne wskazéw-
ki do dalszej pracy ucznia, okre$la termin poprawy

6. Jezeli komentarz zostat sformutowany w formie tabeli zawierajgcej kartoteke te-
stu lub zadania, to:

a) opisano czynno$ci ucznia, uwzgledniajac punktacje

b) nauczyciel opisat elementy wskazujgce kierunek dalszej pracy ucznia

Inne:

3.2 Obserwacja, hospitacja diagnozujaca

Obserwacja o charakterze hospitacji diagnozujacej, czyli ukierunkowana gtéwnie na obserwacje uczniéw. Zamieszczone
propozycje arkuszy obserwacji pozwalajg na wnioskowanie o sposobie formutowania przez nauczyciela informacji zwrotnej
podczas odpowiedzi ustnej uczniéw (ocena efektéw uczenia sie uczniéw).

Tabela 8. Plan obserwacji diagnozujacej.

Cel ogélny obserwacji - hospitacji Klasa / grupa Nauczyciel Termin
Analiza efektéw ksztatcenia w zakresie Zgodnie zharmono- | Nauczyciele przed- Od listopa-
stopnia opanowania wybranych kompetencji gramem obserwacji miotéw da2023r.

kluczowych z wykorzystaniem elementéw oceny
wspierajgcej-ksztattujacej

ARKUSZ OBSERWACII - ANALIZY FORMULOWANIA INFORMACJI ZWROTNEJ
PODCZAS ODPOWIEDZI USTNEJ

| DF s o) 0 ToT=d L= et A= N b= 1 2

L= 1 LA 7ot 1<) R

| 24w Z<Ta 1 (o | U RPRTRS

Analiza tresci zadania - pytan stawianych uczniom na lekcji

1. Czy w tresci / poleceniu zadania/pytania nauczyciel wyjasnit uczniowi oczeki-
wania / kryteria / sposo6b realizacji zadania /pytania?

2. Czy tres¢ zadania / pytania byta sformutowana jednoznacznie (podane zrozu-
miatym, prostym jezykiem dostosowanym do ucznia).

3. Czy nauczyciel zastosowat pytania pogtebiajgce - pomocnicze, w sytuaciji kiedy
uczen miat problem z udzieleniem odpowiedzi?

Inne uwagi:

www.womkat.edu.pl
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Nadzér dyrektora

Informacja zwrotna formulowana przez nauczyciela w czasie lekcji

a) stopnia szkolnego
b) oceny szkolnej (stopien + komentarz)
c) komentarza

1. Nauczyciel przekazat informacje zwrotna w formie:

2. Komentarz zawierat informacje o:

a) dobrze opanowanych czynnos$ciach przez ucznia,

b) stabo lub nieopanowanych czynnos$ciach przez ucznia (problemy),

c) dziataniach, ktére uczen powinien/moze podjaé, aby doskonali¢ dobrze opano-
wane czynnoéci lub opanowac¢ czynnosci, ktore stanowity jego problemy.

3. Komentarz zostat sformutowany w sposéb zachecajacy (zniechecajacy) ucznia
do pracy - forma, tre$¢ (szczegdtowa), mowa ciata.

ucznia, okresla termin poprawy.

4. Komentarz spetnia funkcje regulujaca — podaje konkretne wskazéwki do pracy

Inne:

Jedna z form oceniania uczniéw na
lekcji jest zastosowanie samooceny i
oceny kolezerniskiej. Jest to forma infor-
macji zwrotnej, ktérej gtéwnym twoércg
staje sie uczen. Czestym zarzutem wo-
bec oceny kolezeriskiej i samooceny jest
brak obiektywizmu. Ale tego mozna sie
nauczy¢! Aby ocena byla obiektywna,
powinna spetniaé¢ trzy warunki. Pierw-
szy z nich méwi, Ze ocena jest wolna od
uprzedzeni — czyli uczniowie, oceniajgc
innych, nie kieruja sie sympatiami i an-
typatiami. Drugi to obiektywizm punk-
towania, ktéry polega na przestrzeganiu

ustalonych zasad oceniania. A trzeci to
jasnos¢ opisanych wymagan i odnosze-
nie sie do wymagan badanych danym
zadaniem. Jesli te zasady obiektywizmu
oceniania zostang wprowadzone w Zy-
cie, to wéweczas uczen jest w stanie sfor-
mutowaé informacje zwrotng stuzaca
wylacznie dostrzeganiu pozytywnych
inegatywnych stron pracy oraz okresle-
niu gotowosci uczniéw do doskonale-
nia umiejetnosci.

Jak méwi J. Franczak: Przeciez tu cho-
dzi nie tylko o sprawdzenie, czy zadanie
zostato wykonane dobrze! Najistotniejszy

ARKUSZ OBSERWACII

Cel: Organizacja i przebieg samooceny /oceny kolezerskiej
LD F = 0] 0T <d 1= Vs S
I\ LN (a7 <) U SPRTRS

Przedmiot

Czynnosci nauczyciela

jest proces, ktdry nastepuje w umystach
uczniow — refleksja i ocena. Moze nie od
razu dzieci odnajdq wszystkie bledy. Waz-
ne jest, ze przy okazji samooceny i oceny
kolezeriskiej zastanowiq sie nad tym, jak
danego zagadnienia mogq sie nauczyc,
przetestujq nowe sposoby przyswajania
wiedzy®. Rozumiejac wage samooceny i
oceny kolezerniskiej, proponujemy uczy-
ni¢ tematem obserwacji tradycyjnej
sposdb organizacji przez nauczyciela
takich form oceniania wiedzy i umiejet-
nosci na lekcji.

1. Nauczyciel zaprezentowat / przypomniat wymagania / cele zadania

| Nie | Uwagi

2. Nauczyciel zaprezentowat / przypomniat zasady (schemat) oceniania zadania

3. Nauczyciel zaprezentowat / przypomniat zasady formutowania samooceny / oceny kolezenskiej
(schemat, wg ktorego formutowana jest informacja zwrotna zgodnie z wymaganiami / celami zadania)

a) dobre elementy pracy ucznia...

c¢) sposdb doskonalenia dobrze opanowanych wiadomosci i umiejetnosci...

c) spos6b poprawienia stabo lub nieopanowanych wiadomosci i umiejetnosci...

d) wskazanie, jak pracowac dale;...

4. Nauczycie wspierat ucznia w tworzeniu informacji zwrotnej — samooceny i oceny kolezerskiej

5. Inne czynnosci nauczyciela

3 https:/koss.ceo.org.pl/sites/koss.ceo.org.pl/files/zeszyt_7 samoocena_i_ocena_kolezenska.pdf
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Wybrane zagadnienia oceniania
wewnatrzszkolnego.

Co powinien regulowac statut szkoty?

Na czym polega indywidualizacja nauczania?

Dorota Rembiasz-Gaborska

Konsultantka w Pracowni Zarzqdzania i Analiz Oswiatowych w RODN ,WOM” w Katowicach

W roku szkolnym 2023/2024 jed-
’) nym z kierunkdéw polityki oswia-
towej panstwa jest obszar zwigzany
z ocenianiem wewnatrzszkolnym: Do-
skonalenie kompetencji dyrektoréw szkot
i nauczycieli w zakresie warunkéw i sposo-
bu oceniania wewngtrzszkolnego. Dlatego
warto przeanalizowaé¢ zagadnienie bar-
dziej szczegbtowo.

Bez watpienia ocenianie wewnatrz-
szkolne jest jednym z najwazniejszych
rozdziatéw, ktory zawarty jest w statu-
cie szkoty. Warto pamietaé, ze podstawe
prawng oceniania nadaje Ustawa o sys-

temie oswiaty (UoSO) w rozdziale 3a. To
tam znajdziemy informacje, jakie zapisy
powinny by¢ zawarte w statucie szkoty
w rozdziale ocenianie wewngtrzszkolne.
Odwotujac sie do ustawy, mozemy
wyréznié¢ dwa rodzaje zapiséw: pierw-
szy, normujacy tryby i warunki podej-
mowanych dziatan, takich jak np. eg-
zaminy (klasyfikacyjny, poprawkowy,
sprawdzian wiadomosci i umiejetno-
$ci). Te artykuly zapisane w ustawie
powinno sie przenie$é¢ do statutu bez
ingerowania w ich tresé. Drugi wska-
zuje te tryby i procedury, ktére ma

okresli¢ kazda szkota zgodnie ze swoja
specyfika, warunkami §rodowiskowymi
i z uwzglednieniem innych czynnikéw.
Nalezg do nich m.in. terminy klasyfika-
cji $rédrocznej i rocznej, wystawianie
ocen przewidywanych w Kklasyfikacji
$rédrocznej czy warunki i tryb uzyska-
nia wyzszej niz przewidywana rocznej
oceny klasyfikacyjnej.

W ponizszej tabeli zostaty wskaza-
ne zapisy, ktére daja szkole autonomie
w zakresie ich unormowania.

Wewnatrzszkolne unormowania statutowe Podstawa prawna (UoSO)

i rocznych ocen klasyfikacyjnych.

Wymagania edukacyjne niezbedne do otrzymania przez ucznia poszczegdlnych $rédrocznych

art. 44b. ust. 8

Sposoby sprawdzania osiggnie¢ edukacyjnych uczniéw.

art. 44b. ust. 8

edukacyjnych i zachowania.

Warunki i tryb otrzymania wyzszej niz przewidywana rocznej oceny klasyfikacyjnej z zaje¢

art. 44b ust.8i9

Warunki i sposéb oraz kryteria oceniania zachowania.

art. 44b. ust. 9
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Wewnatrzszkolne unormowania statutowe

Sposob uzasadniania ustalanych przez nauczycieli ocen.

| Podstawa prawna (UoSO)

art. 44e. ust. 3

pisemnych prac ucznia.

Sposéb udostepniania dokumentacji przebiegu nauczania oraz sprawdzonych i ocenionych

art. 44e. ust. 7

Termin przeprowadzania klasyfikacji érédroczne;.

art. 44f. ust. 2

Termin i forma informowania rodzicéw i uczniéw o przewidywanych dla niego rocznych oce-
nach klasyfikacyjnych z zaje¢ edukacyjnych i zachowania.

art. 44g.

chowania.

Termin ustalenia $rodrocznych i rocznych ocen klasyfikacyjnych z zaje¢ edukacyjnych i za-

art. 44h. ust. 6

Sposob oceniania biezgcego w klasach 1 - 3 i mozliwos$ci wprowadzenia oceny opisowej

art.44i. ust.1i2

nia zapisu, ze moga to by¢ oceny opisowe.

Sposob ustalania biezacych i srodrocznych ocen klasyfikacyjnych z mozliwo$écig wprowadze-

art. 44i.ust.3i4

Jak widaé powyzej, unormowan we-
wnatrzszkolnych jest niemato i niestety
niewlasciwie sformutowane obarczone
pozostaja ryzykiem skarg i watpliwosci
w zaKresie postepowania zgodnie z lite-
I3 prawa.

Wspdlpraca catej rady pedagogicz-
nej jest niezbedna w opracowywaniu
chociazby kryteriéw oceny zachowania,
sposob6éw sprawdzania wiedzy, czy wa-
runkéw uzyskania wyzszej niz przewi-
dywana rocznej oceny Kklasyfikacyjnej
z zaje¢ edukacyjnych i zachowania. Sta-
tut szkoly nie jest dokumentem, ktére-
g0 zapisy zostaly sformutowane razina
zawsze, codzienno$¢ szkolna weryfikuje
ich poprawnos¢ i skuteczno$é. Dlatego

Poprawne nazewnictwo

Klasyfikacja $rédroczna i roczna

przed kazdym nowym rokiem szkolnym
dyrektor we wspétpracy z zadaniowym
zespotem rady pedagogicznej lub catg
radg pedagogiczng powinien dokony-
waé przegladu poprawnosci zapiséw
zawartych w statucie.

Dobry statut zawiera zapisy, ktére
beda poprawnie definiowaty takie poje-
cia, jak wymagania edukacyijne, kryteria
wymagan na poszczegdlne stopnie czy
warunki oraz tryby okreslonych w usta-
wie dziatan. Wiasciwe ich rozumienie
pozwoli na sformutowanie poprawnych
zapiséw i unormowan. Chodzi o to,
aby nauczyciele wiedzieli, co te poje-
cia oznaczaja i jakie jest ich znaczenie
w realizowaniu dziatari edukacyjnych.

| Btedy

roczna

klasyfikacja p6troczna i koricowo-

Nie mozna takze zapominaé, ze dla ro-
dzicéw i uczniéw statut powinien byé
takze czytelny, totez z punktu widze-
nia odbiorcéw wazny jest jezyk, jakim
postuzymy sie, tworzac ten dokument
oraz wyjasnienie podstawowych pojeé.

Zdarza sie takze, ze w przepisach
prawa, ktére zmieniajg sie na biezaco,
uzywane sa inne, niz dotychczas obo-
wigzujgce pojecia, zatem warto pamie-
taé, aby pod tym katem monitorowaé
poprawno$¢ zapiséw w statucie.

W ponizszej tabeli wskazano naj-
czesciej wystepujace btedy w nazew-
nictwie dotyczacym wewnatrzszkolne-
g0 oceniania.

| Podstawa prawna (UoSO)

art. 44f. ust. 1

Ocena zachowania

ocena z zachowania

art. 44h. ust. 1

1) biezace;

2) klasyfikacyjne:
a) semestralne,
b) koncowe.

W szkole dla dorostych, branzowej szkole Il stopnia i szkole poli-
cealnej stuchacz w trakcie nauki otrzymuje oceny:

Oddziat klasa art. 44b. ust. 4
Okres semestr, potrocze art. 44f. ust. 2
Uczen w trakcie nauki w szkole otrzymuje oceny: oceny czastkowe, potroczne, kon- art. 44e. ust. 1
1) biezace; coworoczne art. 44u. ust. 1.
2) klasyfikacyjne:

a) érédroczneiroczne,

b) konicowe.

wrzesien - grudzien 2023
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W art. 44c. ust. 1. (UoSO) jest zapi-
sane: Nauczyciel jest obowigzany indywi-
dualizowa¢ prace z uczniem na zajeciach
edukacyjnych odpowiednio do potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych oraz moz-
liwosci psychofizycznych ucznia. Czesto
zadajemy sobie pytanie, co to wtasciwie
znaczy i jak mozna zindywidualizowaé
prace z uczniem w oddziale liczacym
27 czy 35 uczniéw? Jest to szczegdlnie
trudne w oddziatach, ktére realizujg
edukacje wilaczajaca, ale czy niemozli-
we? Istotg sukcesu jest wiasciwe rozu-
mienie pojecia indywidualizacja i dzia-
tan, ktdre sie pod tym pojeciem kryija.

Zaznaczy¢ nalezy, ze Kkatalog
uczniéw podlegajacych indywiduali-
zacji jest zamkniety i okresla go § 2
Rozporzqdzenia Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 22 lutego 2019 . w sprawie
oceniania, klasyfikowania i promowania
uczniéw i stuchaczy w szkotach publicz-
nych:

Wymagania edukacyjne, (...), dostoso-
wuje sie do indywidualnych potrzeb roz-
wojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci
psychofizycznych ucznia:

1) posiadajqcego orzeczenie o potrzebie
ksztalcenia specjalnego — na podsta-
wie tego orzeczenia oraz ustaleri za-
wartych w indywidualnym programie
edukacyjno-terapeutycznym, (...);

2) posiadajqcego orzeczenie o potrzebie
indywidualnego nauczania —na pod-
stawie tego orzeczenia;

3) posiadajqcego opinie poradni psy-
chologiczno-pedagogicznej, w tym
poradni specjalistycznej, o specyficz-
nych trudnosciach w uczeniu sie lub
inng opinie poradni psychologiczno-
-pedagogicznej, w tym poradni spe-
cjalistycznej, wskazujgcq na potrzebe
takiego dostosowania — na podstawie
tej opinii;

4) nieposiadajgcego orzeczenia lub opi-
nii wymienionych w pkt. 1-3, ktory jest
objety pomocq psychologiczno-peda-
gogiczngw szkole - na podstawie roz-
poznania indywidualnych potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych oraz
indywidualnych mozliwosci psycho-
fizyeznych ucznia dokonanego przez

nauczycieli i specjalistow, (...);

5) posiadajqcego opinie lekarza o ogra-
niczonych mozliwosciach wykony-
wania przez ucznia okreslonych éwi-
czen fizycznych na zajeciach wycho-
wania fizycznego — na podstawie tej
opinii.

Pomimo iz w tresci zapiséw roz-
porzadzenia nie uwzgledniono ucznia
zdolnego, to pamietajmy, Ze jest to takze
uczen ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi.

W jaki sposéb indywidualizo-
wadé prace z uczniem? Tu warto siegna¢
do tresci orzeczenia o potrzebie ksztat-
cenia specjalnego czy opinii o specy-
ficznych trudnosciach w uczeniu sie,
poniewaz zawarte sa tam zalecenia do
pracy w szkole. Informacje wynikajace
z tych dokumentéw nalezy wykorzysty-
wacé w procesie edukacji ucznia. Tresci
i wskazania, ktére wynikajg z orzecze-
nia o potrzebie ksztalcenia specjalnego
zawiera takze Indywidualny Program
Edukacyjno-Terapeutyczny i sag one mo-
dyfikowane przez caly okres edukacji
ucznia.

Jezeli nie bylo w szkole dotychczas
uczniéw posiadajgcych orzeczenie o po-
trzebie ksztalcenia specjalnego, a teraz
w ramach edukacji wilaczajacej szkota
takich uczniéw ma, to warto, aby dyrek-
tor zadbat o podwyzszenie kompetencji
nauczycieli w zakresie analizowania
zapiséw zawartych w orzeczeniu o po-
trzebie ksztalcenia specjalnego. Jest to
umiejetnosé, ktéra w obecnym czasie
jest nauczycielowi niezbedna, nawet
jezeli nie miat jeszcze okazji pracowaé
Z uczniem ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi.

Indywidualizacja nauczania be-
dzie organizacja zindywidualizowanej
$ciezKi ksztatcenia dla ucznia, ktéry nie
posiada orzeczenia o potrzebie ksztal-
cenia specjalnego, a jest objety pomoca
psychologiczno-pedagogiczng z innych
powoddéw. Pamieta¢ jednak nalezy,
Ze o te forme mozna ubiegaé sie tylko
w sytuacji, kiedy dotychczas stosowany
zakres pomocy nie przynidst oczekiwa-
nych rezultatéw.

O ocenianiu

Dla ucznia z orzeczeniem 0 po-
trzebie ksztatcenia specjalnego mozna
zorganizowa¢ nauczanie w grupie do
5 uczniéw, jezeli jest to uzasadnione
z punktu widzenia poprawy efektéw
nauczania ucznia.

Indywidualizacja nauczania to tak-
Zze mozliwos¢ ograniczenia tresci na-
uczania, ktére nauczyciel okreéla w zin-
dywidualizowanych wymaganiach na
poszczegdlne stopnie wobec ucznia
z okre$lonym rodzajem deficytéw, zor-
ganizowanie miejsca pracy dla ucznia
w klasie, wsparcie nauczyciela wspétor-
ganizujacego Kksztalcenie integracyjne
lub nauczyciela wspdtorganizujgcego
ksztalcenie ucznia niepelnosprawnego,
korzystanie z pomocy nauczyciela, jeze-
li w szkole jest takie stanowisko pracy
utworzone, opracowanie przedmioto-
wych zasad oceniania dostosowanych
do deficytéw rozwojowych ucznia. To
takze udzielanie przez nauczycieli po-
mocy w trakcie biezacej pracy (kontro-
lowanie, czy uczerl ma sporzgdzone
notatki, weryfikowanie stopnia jego
koncentracji w czasie lekcji, stopnia
zrozumienia przez ucznia tresci pre-
zentowanych podczas lekcji, zadawanie
dodatkowych, naprowadzajacych pytan
w trakcie odpowiedzi). Katalog mozli-
woéci indywidualizacji pracy z uczniem
jest otwarty i pozadane byloby, aby
to nauczyciele wypracowali metody
i formy pracy, ktére pomogg kazdemu
uczniowi pracowaé¢ na miare swoich
mozliwosci i pozwolg na osiggniecie
przez niego sukcesu edukacyjnego.

* % %

Poruszone w artykule zagadnie-
nia mialy na celu zasygnalizowanie
problematyki, jaka wigze sie z dobrym
unormowaniem prawnym wewnatrz-
szkolnego oceniania w statucie szkoty,
tak aby cate srodowisko szkolne miato
poczucie, ze zasady oceniania s3 jasne,
czytelne i opracowane z zachowaniem
réwnych szans kazdego ucznia.
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O kreatywnos$ci w nauczaniu | Jak wzbudzié¢ pasje

Nauka w STEAM: jak wzbudzié¢ pasje
i ciekawos¢ swiata w szkole?

i

Edukacja wczesnoszkolna to klu-
’) czowy okres w zyciu ucznia, ktéry
ksztaltuje jego stosunek do nauki na
wiele lat do przodu. Dlatego tak wazne
jest, aby$my w tym okresie rozwijali nie
tylko konkretne umiejetnosci, ale takze
pasje i ciekawos¢ $wiata. Jednym z na-
1zedzi, ktére moze pomdc w osiggnieciu
tego celuy, jest podejScie STEAM, ktdre
integruje nauke, technologie, inzynie-
rie, sztuke i matematyke.

STEAM to akronim od Science (Na-
uka), Technology (Technologia), Engine-
ering (Inzynieria), Art (Sztuka) i Mathe-
matics (Matematyka). Jest to interdyscy-
plinarne podejécie do nauczania, ktére
stawia na 1jczenie réznych dziedzin
w celu rozwigzania rzeczywistych pro-
blemdéw, poszerzenie perspektywy nie
tylko w naukach $cistych, lecz w réw-
niez w sztuce, uruchomienie kreatyw-
nosci i wyrazania siebie.

Warto zaznaczy¢, ze nie ma bardziej
nowoczesnego podejécia do uczenia
kompetencji przysztosci, niz podejscie

drAgnieszka Twardg-Kanus

Konsultantka w Pracowni Wychowania, Ksztatcenia Ogdinego i Zawodowego w RODN ,WOM” w Katowicach

STEAM. W opublikowanym w 2020 r.
raporcie Future Works Skills 2020, kom-
petencje zawodowe przysztosci to:

B odkrywanie sensuinadawanie zna-
czenia,

B inteligencja spoteczna (zdolnosé do
nawigzywania relacji zinnymiw gte-
boki i bezposredni sposéb, umiejet-
no$é¢ wyczuwania i stymulowania
reakcji i pozadanych interakcji,

B niekonwencjonalne i adaptacyj-
ne mys$lenie (biegto$é¢ w mysleniu
iznajdowaniu rozwigzan i odpowie-
dzi, wykraczajgca poza utartg rutyne
ischematy),

B kompetencje miedzykulturowe (dzia-
tanie w réznych srodowiskach kul-
turowych),

B myslenie obliczeniowe (umiejet-
nosé przektadania ogromnych ilo-
$ci danych na abstrakcyjne pojecia
iumiejetno$é wyciggania wnioskow
na nich opartych),

B umiejetno$é korzystania z nowych
mediéw (krytycznej oceny i opraco-

1 https://mentori.pl/blog/raport-kompetencje-zawodowe-przyszlosci/ /[Dostep: 25.09.2023].
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wywania tresci z wyKkorzystaniem

nowych form medialnych oraz wy-

korzystywanie tych mediéw do ko-
munikacji perswazyijnej),

B transdyscyplinarnosé (rozumienie
pojec zréznych dyscyplin),

B myslenie projektowe (umiejetno$é
przedstawiania i opracowywania
zadar oraz procedur w taki sposéb,
aby osiggnac pozadane rezultaty),

B zarzadzanie obcigzeniem Kkogni-
tywnym (zdolnos¢ do rozrézniania
i filtrowania informacji pod katem
wazkos$ci oraz rozumienia, jak zmak-
symalizowaé funkcjonowanie kogni-
tywne, wykorzystujac réznorodne na-
1zedzia i techniki),

B wirtualna wspétpraca (zdolno$é¢ do
wydajnej pracy, zaangazowania i wy-
kazywania obecnosci wwirtualnym
zespole)’.

Co za tym idzie, pracownicy przy-
sztosci bedg musieli by¢ elastyczni
i gotowi do ustawicznego ksztalcenia.
Kluczowe kompetencje spoteczne s3


https://mentori.pl/blog/raport-kompetencje-zawodowe-przyszlosci/
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skutecznie wspierane przez kompeten-
cje cyfrowe, ktére nalezy ksztatci¢ od
najmiodszych lat. Edukacja skoncen-
trowana na ksztattowaniu kompetencji
przysziosci dla najmiodszych uczniéw
na poczatku jest ograniczona ich moz-
liwosciami poznawczymi, spotecznymi,
emocjonalnymi i fizycznymi, za to ich
udziat w projektach jest bardzo waz-
nym czynnikiem wplywajacym na ko-
lejne etapy ksztalcenia.

Dzieki pracy metoda STEAM zmie-
nia sie podej$cie ucznia, réwnoczesnie
zmienia sie takze rola nauczyciela. To

Edukacja tradycyjna

nie belfer, ktéry wyktada dang dziedzi-
ne nauki, a zapamietang wiedze spraw-
dza w formie klaséwek i odpytywania
przy tablicy. To motywujacy mentor,
wspierajacy facylitator, ktéry nakiero-
wuje na nowe rozwigzania, zacheca do
pracy metoda préb i btedéw, za ktére
uczen nie zostaje zganiony czy skarco-
ny. STEAM wymaga dostrzezenia réz-
nicy miedzy edukacja tradycyjng a kon-
cepcja wynikajacg z podejécia do proce-
su nauki, roli ucznia i nauczyciela, spo-
sobéw nauczania i celéw edukacyjnych.
Jak wskazuje R. Schulz? w szkole trady-

Podmiot nauczania

O kreatywnos$ci w nauczaniu

cyjnej wszystko bowiem urzqdzone jest do
stuchania. Postawa stuchania oznacza
biernosé, wchtanianie pewnych gotowych
materiatéw, ktdre dziecko musi sobie przy-
swoi¢ w jak najwiekszej mozliwie ilosci,
w czasie mozliwie jak najkrotszym.
Metodologia STEAM koncentruje
sie na interdyscyplinarnosci, aktyw-
nym uczeniu sie i rozwijaniu umiejet-
nosci praktycznych, aby przygotowaé
uczniéw do wyzwan XXI wieku. Rézni-
ce przedstawione sa w ponizszej tabeli.

STEAM

Nauczyciel gra gtéwna role w przekazywaniu wiedzy, a uczniowie
sg bardziej bierni, oczekujac na instrukcje i informacje od nauczy-
ciela.

Podkres$la sig aktywna role ucznia jako konstruktora wiedzy.
Uczniowie sg zachecani do eksploracji, eksperymentowania i roz-
wigzywania problemow.

Przedmiot

nauczania

Koncentruje sie na podziale przedmiotéw na konkretne dziedziny,
takie jak: matematyka, nauki przyrodnicze, literatura itp.

Integruje rézna dziedziny, takie jak nauka, technologia, inzynieria,
sztuka i matematyka, aby pokaza¢, ze wiedza jest wzajemnie po-
wigzana i moze by¢ wykorzystywana interdyscyplinarnie.

Metody nauczania

Metody podajace, karty pracy, podreczniki.

Metody sg bardziej interaktywne, eksploracyjne. Wprowadza sie
projektowanie, doswiadczanie, tworzenie, kreatywne zadania, aby
zacheci¢ uczniéw do aktywnego uczenia sie.

Cel nauczania

Gtéwnym celem jest przekazywanie wiedzy i przygotowanie
uczniéw do egzamindw.

Celem jest rozwijanie umiejetno$ci rozwigzywania rzeczywistych
problemdéw, kreatywnosci, myslenia krytycznego i interdyscypli-
narnego podej$cia do nauki.

Rola nauczyciela

Nauczyciel jest gtbwnym zrddtem wiedzy i informacji.

Nauczyciel petni funkcje przewodnika, mentora i inspiratora, ktory
pomaga uczniom kierowaé swoim wtasnym procesem nauki.

Ocenaie

waluacja

Oceny czesto opierajg sie na testach, ocenach i ocenianiu wedtug
okreslonych standardéw

Dominuje ocenianie ksztattujace z naciskiem na samooceng i
ocene kolezenska. Obejmuje projekty, prezentacje, prace prak-
tyczne i ocene umiejetnosci praktycznych.

Kreatywnosé i innowacje

Moze ogranicza¢ kreatywno$¢, koncentrujac sig na przekazywa-
niu istniejacej wiedzy.

Promuje sig kreatywno$¢, innowacje i eksperymentowanie jako
integralne elementy procesu nauki.

Edukacja STEAM nie wpisuje sie
w transmisyjng edukacje, ma natomiast
wiele wspdlnego z konstruktywistyczng
perspektywa uczenia sie. Jej podstawe
tworzg prace J. Piageta, L. Wygotskiego,
J. S. Brunera.

S. Dylak akcentuje, Zze proces ucze-
nia sie w podejéciu konstruktywistycz-

nym zaczyna sie od osobistego watpie-
nia i poszukiwania, od rekonstrukcji
wiasnych obrazéw swiata, od ich ujaw-
niania i krytycznej analizy. Bo przeciez
istota nauki jest watpienie. A prawdy
sie nie otrzymuje, prawda nie jest dana
ani w doswiadczeniu zmystowym, ani
w jakims$ jednym akcie — prawdy sie po-

2 R.Schulz: Studia z innowatyki pedagogicznej. Torufi 1996, s. 17.

szukuje, do prawdy sie dochodzi. Méwi
sie o teachable moments — czyli kry-
tycznych momentach w uczeniu sie,
czy raczej sposobnych momentach do
uczenia sie. To sg wtadnie te momenty
zaciekawienia, ktére prowadzg uczniéw
do zdobywania poktadéw nowej wiedzy.

S. Papert, ktory gtéwnie kojarzony
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jest z jezykiem programowania Logo,
stworzyt system osmiu zasad konstruk-
cjonizmu, wpisujacych sie w zalozenia
koncepcji STEAM:

1. Uczenie przez dzialanie. Zaréwno

konstruktywizm, jak i metodyka
STEAM kilada nacisk na aktyw-
ng role ucznia w procesie nauki.
W konstruktywizmie uczen jest
uwazany za aktywnego konstruk-
tora wilasnej wiedzy, podczas gdy
metodyka STEAM zacheca uczniéw
do eksploracji, twdrczego mys$lenia
i rozwigzywania problemdw. Dzia-
tanie powinno wynikaé¢ z potrzeby
dziecka i rozwija¢ ich ciekawo$¢ po-
Znawceza.

Wykorzystanie technologii. S. Pa-
pert byt jednym z pionieréw w wy-
korzystywaniu technologii eduka-
cyjnych, takich jak komputery, do
wspierania procesu nauki. Meto-
dyka STEAM wykorzystuje techno-
logie jako narzedzie do eksploraciji,
rozwigzywania probleméw i two-
1Zenia.

Zabawa. G. Doman pisal, ze ucze-
nie sie jest najwspanialszg i dajaca
najwiecej radoéci grg na $wiecie.
Wszystkie dzieci rodza sie z takim
przekonaniem i pielegnuja je, do-
POKi nie przekonamy ich, Ze nauka
jest ciezka i nieprzyjemna praca.
Niektére dzieci jednak przecho-
dza przez zycie, wierzac, ze nauka
jest przyjemnoscia i jedyng rzecza,
w ktdrg warto sie bawié. Tacy ludzie
maja swoje specjalne miano. Nazy-
wamy ich geniuszami.?

Uczenie sie, jak sie uczyé. Dziecko
powinno mieé¢ mndstwo okazji, by
by¢ twérca swojej wiedzy. Naszym
zadaniem jest organizowanie takich
zadan (wyzwan), sytuacji dydaktycz-
nych, ktére tworzytyby sie w wyniku
osobistego zaangazowania uczniéw.
Konieczna jest gotowo$¢ modyfika-
cji planu lekcji pod wptywem oka-
zjonalnych zainteresowan uczniéw.
S. Dylak komentuje: nauczyciel po-
winien przyzwalaé¢ na uczenie sie

3 G. Dryden, J. Vos: Rewolucja w uczeniu. Poznan 2003.

poprzez stawianie pytan. Nauczanie
to przeksztalcanie uczniowskich py-
tari w pojecia. Uczen, ktéry formu-
tuje pytania poznawcze, a pdzniej
poszukuje na nie odpowiedzi, po-
dejmuje odpowiedzialno$¢ za wtia-
sne uczenie sie. Taki uczeri buduje
swa wiedze na podstawie osobistej
aktywnosci intelektualnej. Mniej
wazne jest — co powinni uczniowie
wiedzieé¢, daleko wazniejsze — jak
powinni wiedzieé.

Brak pospiechu. Oczekiwania na-
tychmiastowej odpowiedzi blokuje
myslenie uczniéw — jak méwi nie-
mieckie przystowie: dobre potrzebu-
je czasu. Nauczyciel przejmuje role
facylitatora, ktéry wspomaga i po-
maga samodzielnie doj$¢ do wiedzy
i ja tworzyé. Przydatne moze by¢
stawianie pytann otwartych, takich
jak: Jak sadzisz, jak to bedzie...? (sfor-
mutowanie hipotezy); Jak myslisz,
w jaki spos6b mozemy to sprawdzié,
czy tak jest...? (Zaprojektuj ekspery-
ment..); Co sie dzieje? (Zarejestruj
obserwacje); Jak to jest teraz, czy
jest tak, jak my$lates$? (weryfikacja
hipotezy); Co z tego wynika? Co te-
raz wiemy? Co jeszcze mozemy na
tej podstawie powiedzieé? (wnio-
skowanie); Co by sie stalo, gdyby
czegos$ nie byto, albo co$ by byto? Co
o tym sadzisz? Jak zrobisz nastep-
nym razem? Jakie masz doswiad-
czenia w tym obszarze? Mozesz mi
powiedzie¢ co$ wiecej (o konkretnej
sytuacji)?

. Uczenie sie na bledach. Kultura

btedu pomaga tworzy¢ bardziej ela-
styczne, kreatywne i innowacyjne
$rodowisko edukacyjne. Uczy, Ze bte-
dy sg naturalne, a ich konsekwencje
mozna przeksztatcié w cenne do-
$wiadczenia i wiedze.

Pozytywne przyklady. Autorytet to
osoba, ktéra inni podziwiajg, sza-
nujg, chcg nasladowaé¢ z powodu
jej pozytywnych cech, postaw czy
osiggnieé. Pozytywne autorytety
stanowia Zrédio inspiracji i moty-

4 J.Nelsen, L. Lott, S. Glenn: Pozytywna dyscyplina od A do Z. Warszawa 2020.
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wacji dla innych. Nauczyciel bedacy
pozytywnym autorytetem angazuje
sie w rozwijanie potencjatu innych,
a stuzac wsparciem mentorskim po-
maga innym osiggna¢ sukces.

8. Wykorzystanie cyfryzacji zwiek-
sza dostepnosé, skuteczno$é i atrak-
cyjno$é procesu nauczania. Pozwala
uczniom eksplorowa¢ i ekspery-
mentowaé¢ w bezpiecznym $rodo-
wisku, rozwija¢ umiejetnosci tech-
nologiczne i przygotowuje ich do
wyzwan zwigzanych z nauka, tech-
nologig, inzynierig. Symulacje i wir-
tualne laboratoria, programowanie
i robotyka, wykorzystanie wirtual-
nej rzeczywistosci (VR) i wzboga-
cona rzeczywistos¢ (AR), pozwalajg
na tworzenie interaktywnych, tréj-
wymiarowych srodowisk edukacyj-
nych, w ktérych uczniowie moga
eksplorowaé trudne do zrozumienia
koncepcje naukowe i inzynieryjne.
Wykorzystanie narzedzi do pro-
jektowania graficznego, animacji
2D/3D, internetowe platformy i na-
rzedzia do pracy grupowej pozwala-
ja uczniom na wspdtprace, uczenie
sie przez komunikacje online, blo-
gowanie, publikowanie projektéw
i eksperymentéw na platformach
spotecznosciowych oraz wymiane
wiedzy z innymi uczniami i nauczy-
cielami.

Konstruktywizm i metodyka
STEAM to rézne teorie i podejscia do
edukacji, 1aczy je jednak wspdlny ak-
cent kladziony na aktywnosci ucznia,
jego doswiadczeniu, rozwijaniu umie-
jetnosci rozwigzywania problemdéw
i kreatywnosci oraz na roli nauczyciela
jako przewodnika w procesie nauki. Te
wspoélne elementy moga by¢ wykorzy-
stane w praktyce edukacyijnej, aby stwo-
1zy¢ bardziej angazujgce i efektywne
doswiadczenia edukacyjne.

Koncepcja STEAM zrywa z podzia-
tem na wiedze szkolng i pozaszkolna.
Edukacja staje sie zyciem, a nie nauka
o zyciu. Nellsen, Lott, Glenn* piszg, ze
w placéwkach edukacyjnych prowa-



dzonych z zalozeniem uczenia sie tego,
Cco pragmatyczne, Zyciowe, zZ zapew-
nieniem partycypacji wychowankéw,
pozytywnego klimatu dla uczenia sie,
wykluczeniem nudy i marazmu, zdecy-
dowanie rzadziej pojawiajg sie proble-
my natury wychowawczej.

Jak wdrozy¢ STEAM w praktyce
wczesnoszkolnej, wzbudzié pasje i cie-
kawo$¢ uczniow?

1. Twdrzmy praktyczne projekty. Niech
dziecko stanie sie autorem procesu
uczenia sie, niech od najmtodszych
lat ma poczucie sprawstwa, wplywa-
nia na rzeczywisto$¢, wyboru.

2. Wykorzystajmy dostepne technolo-
gie w nauce. Interaktywne gry edu-
kacyjne, aplikacje i programy moga
uczyni¢ nauke matematyki czy nauk
przyrodniczych fascynujaca przy-
goda. Nagrywajmy filmy, podkasty,
projektujmy gry. WyKorzystujmy
model SAMR, by odnalezé poziom
wdrazania technologii, ktéry odpo-
wiada naszym i naszych uczniow
kompetencjom.

3. Organizujmy wycieczki do muzedw,
laboratoriéw lub miejsc zwigzanych
Z inzynieriag. To pomaga uczniom
zobaczy¢, jak nauka i technologia sg
wyKorzystywane w praktyce.

4, Eksperymentujmy, zachecajmy
dzieci do stawiania pytan i poszu-
kiwania odpowiedzi. Niech zespoty
uczniowskie pracuja nad projekta-
mi, tworza, eksperymentuja, by two-
1zy¢ prototypyije testowac.

5. Wykorzystujmy filmy.>
Empatyzujmy. Jedna z cech proin-
nowacyjnego nauczyciela jest em-
patia. Nalezy pamietaé, ze myslenie
0 potrzebach innych (empatyzacja)
jest waznym elementem w meto-
dzie design thinking, tak przydat-
nej w realizacji projektéw STEAM.

Jak wzbudzié pasje

problemu, wczuwaja sie nie tylko
w sytuacje odbiorcéw projektu, ale
tez kolegéw i kolezanek we witasnym
zespole projektowym.

7. Rozwijajmy dzieki STEAM rezylien-
cje, ktéra oprécz tego, ze wyjasnia
fenomen dobrego funkcjonowania
mimo niekorzystnych warunkéw
zyciowych, to promuje umiejetnosé
rozwigzywania problemoéw, krytycz-
ne myslenie, zaangazowanie emo-
cjonalne, adaptacje do zmian i da-
zenie do sukcesu. Te umiejetnosci
i cechy sg kluczowe dla budowania
odpornosci psychicznej i radzenia
sobie z zyciowymi wyzwaniami.

8. Chwalmy sie osiggnieciami na fo-
rum Klasy, szkoty, podczas zebrania
z rodzicami.

Przyktad dobrej praktyki
Scenariusz: Wedréwki po rafie
koralowej

> Tytul zajeé: Wedrowki po rafie ko-
ralowej.

2 Poziom edukacyjny: edukacja
wczesnoszkolna, klasa 3.

2 Celerealizacji zajeé:

B rozwijanie kompetencji w zakresie
nauk przyrodniczych, matematycz-
nych, technologii, inzynierii, sztuki
imatematyki poprzez multidyscypli-
narny projekt,

B ksztattowanie umiejetnos$ci tacze-
nia wiedzy i umiejetnoéci z réznych
dziedzin, znalezienia rozwigzania
problemu,

B rozwijanie wspétpracy,

B rozwijanie logicznego, krytycznego
mysleniaizachecanie do poszukiwa-
nia nowych rozwigzan,

B rozwijanie kompetenciji cyfrowych,
czytelniczych.

> Cele szczegbtowe.

Uczen:

B zidentyfikuje trzy rézne gatunki ko-
ralowcéw na zdjeciach,

O kreatywnod$ci w nauczaniu

waznymi ekosystemami morskimi,

B wymieni dwa sposoby ochrony raf
koralowych, ktére mozna wdrazaé
w codziennym zyciu,

B stworzy i opisze projekt rafy koralo-
wej,

B opowie, jak dziatajg todzie podwodne
na przyktadzie eksperymentu,

B zaprojektuje i zbuduje model todzi
podwodnej z wykorzystaniem sto-
mek papierowych lub plastikowych
iplasteliny,

B wyjasniznaczenie badan z wykorzy-
staniem statkéw badawczych,

B opowie kolegom, co zapamietat z za-
]ec.

2 Ramowa koncepcja STEAM
Projekt ma na celu rozwijanie wie-

dzy na temat raf koralowych, ich zna-

czenia w morskim ekosystemie. Poprzez
realizacje projektu uczniowie poznajg
gatunki morskich zwierzat. Ucza sie
empatii, zycia w zgodzie z naturg. Pro-
jekt ksztattuje postawy proekologiczne.

O tym, Ze oceany chorujq wiemy nie
od dzis. Udziat w zajeciach bedzie odpo-
wiedza na pytania: Jak i po co bada sie
stan raf koralowych? Dlaczego obserwa-
cje morskich glebin sg takie trudne? Co
bada polski statek badawczy Oceano-
graf i 16dz podwodna Alvin? Co wynika

z do$wiadczenia pt.: £6dZ podwodna?

< Wymagania technologiczne, ja-
kie musi spelniaé przestrzen dy-
daktyczna,wktoérej odbywaja sie
zajecia: sala w szkole zapewniajgca
uczniom komfort pracy projektowej
z dostepem do Internetu.

2 Wybrane cyfrowe zasoby eduka-
cyjnewykorzystywane wtokure-
alizowanych zajeé: pakiet aplika-
cji kreatywnych, wybrane aplikacje
mobilne zapewniajgce przebieg re-
alizacji zajeé, wybrane tematyczne
zasoby Internetu.

> Wybrane narzedzia w toku reali-
zowanych zajeé (technologiczne

Uczniowie, szukajac rozwigzania M wyjasni, dlaczego rafy koralowe sg oraz analogowe):
5 Dobra propozycja jest Plaza — krotka animacja, ktora pokazuje, jak pigkno natury zostaje zaktocone przez plazowiczow, ktorzy zapominaja o dobrym wychowaniu.
Inny pomyst: Jak zbrzydlo powidlo — historia o Dzemie i Powidle, i mitosci do Konfitury, po ktorej pozostata plesn...
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Ipad, Ozobot, globus Orboot, materiaty
plastyczne, np.: rurki plastikowe lub
papierowe, papier, kredki, farby, pla-
stelina, materiaty tekstylne, zestaw
do eksperymentu: ¥6dZz podwodna
(zestaw wydawnictwa 4M) lub butel-
ka, malutka fiolka, ktéra swobodnie
wchodzi dobutelki, maty ciezarek,np.:. <
gwdzdz, woda, miska, 1
fragmenty filmu pt.: Podmorskie gte-

biny,

wybrane zdjecia prezentujace zycie
zwierzat morskich (zétwie, §limaki
morskie, ryby, krewetki, niebezpiecz-

ne zwierzeta morskie np.: rekiny, mu-

reny, ptaszczki, szkaradnice, skorpe- 2.
ny, skrzydlice, weze morskie, ukwiaty,
jezowce, meduzy, §limaki, oémiornica
niebieska),

tematyczne albumy przyrodnicze, 3.
zdjecia Oceanografu oraz todzi pod-

wodnej Alvin.

Realizacja modelu STEAM

Uczniowie:

S

A

Poznaja cechy charakterystyczne

wybranych gatunkéw zwierzat mor-

skich. Szukajg odpowiedzi na pyta-
nie: Co tojest rafa koralowa? Co moz-
na spotkaé¢ na rafie koralowej? Po- 4.
znajq dziatanie todzi podwodnej na
przyktadzie doswiadczenia. Poznajg
zadania nowoczesnej jednostki ba-
dawczej w basenie Morza Battyckie-
go: Oceanografu - specjalistycznego
statku naukowo-badawczego oraz 5.

todzi podwodnej Alvin. Zapoznaja

sie z zasadami ekologicznymi co-
dziennego zycia.
Poznajg mozliwo$ci pracy z iPadem,

wybranymi aplikacjami, globusem

interaktywnym.
Tworza, prototypuja stomkowe statki

badawcze.

Tworza prace plastyczne przedsta-

6 www.wheelofnames.com

Jak wzbudzié pasje

wiajgce zwierzeta morskie oraz eko-
makiete przedstawiajgcg rafe koralo-
wa.

Mierza odlegtoéci na makiecie, po-
znaja wymiary wielko$ci, dtugosci
zZwierzat.

Zakres zajeé

Zapoznanie uczniéw z tematyka
projektu i planowanym przebiegiem,
ustalenie celéw projektu. Planowa-
nie pracy. Podziat na grupy z wyko-
1zystaniem programu ClassDojo, wy-
losowanie imion pracujacych dzieci
z kota fortuny® - 15min (S, T, E, A, M).
Zapoznanie z dziataniem i mozliwo-
$ciami wykorzystywanych w projek-
cie narzedzi technologicznych - 15
min (T).

Wspdlne ogladanie fragmentéw fil-
mu o podwodnym $wiecie, czytanie
informacji o specyfice rafy koralowej,
ogladanie albuméw i zdjeé. Dyskusja
uczniéw z nauczycielem na temat
podwodnego $wiata, zwierzat mor-
skich oraz zagrozerl wynikajacych
z dziatalno$ci cztowieka, w szczegdl-
no$ci zagrozeni plastikiem - 20 min
().

Praca z Ipadem oraz wybranymi
aplikacjami i globusem interaktyw-
nym, prezentujacym obszar oce-
anéw. Rozmowa na temat znaczenia
todzi podwodnych. Przeprowadzenie
eksperymentu - 20 min (T).
Stworzenie ekomakiety przedsta-
wiajacej rafe koralowa i jej miesz-
karicéw z wykorzystaniem dostep-
nych materiatéw oraz zdjeé. Uwagal
Nauczyciel przygotowuje wczesniej
informacje o zwierzetach z oceanu.
Wylosowanie
ClassDojo) przez uczniéw réznych
zwierzat. Zebranie na temat tego
zwierzecia wskazanych informacji,

(z wykorzystaniem

takich jak dlugos$é, waga, kolor, pozy-

wienie —40 + 20 min (T).

6. Wspdlne szukanie sposobéw dziata-
nia w codziennym zyciu, ktére moga
pomdc zwierzetom w oceanie, np.
segregacja $mieci, nieuzywanie pla-
stiku, sprzatanie swojego otoczenia
itp. Tworzenie planszy pomystéw -
20 min (S).

7. Prezentacja planszy, podsumowanie,
zebranie gtéwnych wnioskdw. Omé-
wienie projektéw - 15min (S, T, E, A,
M).

8. Ewaluacja projektu jest oparta na
budowaniu motywacji wewnetrznej
uczniéw. Wspdlne oméwienie pro-
jektu, wskazanie jego najmocniej-
szych stron oraz zadawanie pytan,
ktére pozwolg dzieciom na analize
dziatania: Co miato zostaé osiggnie-
te? Co i w jaki sposdb osiggnieto? Co
mozemy zrobié, aby poprawic¢ dziala-
nie w przysztosci?

Dodatkowe sugestie: Dzieci wcho-
dza do wodnego swiata - weczesniej przy-
gotowanej klasy z oznakowanym podto-
gowym labiryntem w stylu podwodnej
krainy. Na $rodku znajduje sie magiczny
stot z zestawem réznych przedmiotéw
(przedmiotéw powinno by¢ wiecej niz
dzieci): muszle, kawatki koralowcoéw,
miniaturowe modele ryb i skorupiakéw,
sylweta nurka, modele statkéw podwod-
nych. Dzieci wybieraja przedmioty, ktdre
najbardziej ich zainteresuja i w trakcie
zajeé szukaja informacji na temat wy-
branego przedmiotu, tworza swoje no-
tatki w postaci map mysli.

Podczas zaje¢ (pracy plastycznej)
mozna postucha¢ morskich organdéw —
miejskiej instalacji architektonicznej,
ktéra wydaje dZzwieki pod wptywem fal
morskich. Mozna wykorzysta¢ Robo fish
— malq elektroniczng zabawke, ktéra re-
aguje na kontakt z woda.
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Klasa psychologiczno-spoteczna

jako pomyst na zadbanie

o dobrostan mtodego cztowieka

Dorota Konieczny-Simela

Dyrektorka I Liceum Ogolnoksztatcqcego im. Tadeusza Kosciuszki w Mystowicach, doktorantka II roku w projekcie Doktorat wdrozeniowy

Przyjecie w roku szkolnym
)> 2022/2023 i 2023/2024 do szkét
$rednich niemal péttorakrotnego rocz-
nika absolwentéw ésmych klas stano-
wito nie lada wyzwanie, szczegélnie dla
popularnych i chetnie wybieranych
szkét. Przypomnijmy, Ze we wrzesniu
2014 1. na mocy ustawy nauke w szko-
tach podstawowych rozpoczely dzieci
siedmioletnie, czyli urodzone w 2007 1.,
i szedcioletnie, urodzone pomiedzy 1
stycznia a 30 czerwca 2008 1. W Kkolej-
nym roku obowigzek rozpoczecia nauki
objat dzieci siedmioletnie, urodzone
w okresie od 11lipca do 31 grudnia 2008 .,
oraz wszystkie dzieci z rocznika 2009,
czyli sze$ciolatki. Kiedy zapadta decyzja
owycofaniu sie z reformy, stato sie oczy-
wiste, Ze te skumulowane roczniki obej-
mie bardzo trudna rekrutacja. Byt to
wysitek logistyczny zwigzany z gospo-
darowaniem przestrzenia szkoly, ale i,
co chyba jeszcze trudniejsze, zabezpie-
czeniem kadry. Niemniej jednak dato to

okazje dyrektorom, by zastanowié sie
nad oferta edukacyjng swoich szkét. Na
0g6t bowiem, co potwierdza szczegdlnie
analiza prezentowanych na stronach
liceéw Klas, trudno nam wyj$é ze strefy
komfortu, ktérg stanowig znane i chet-
ne wybierane konfiguracje przedmio-
téw rozszerzonych, zwane popularnie
profilami klas. Oczywiste 1aczenia
przedmiotéw $cistych, humanistycz-
nych czy przyrodniczych sg gwarancja
sukcesu, jednak ciekawa modyfikacja
czy wrecz radykalna zmiana konfigura-
cji tez moze okazaé sie dla mlodziezy
atrakcyjna.

Nowoscia, ktéra zaproponowali$my
w naszej szkole w roku 2022, byta kla-
sa psychologiczno-spoteczna, w ktérej
rozszerzane sg trzy przedmioty: jezyk
polski, biologia i jezyk angielski. To nie-
konwencjonalne potgczenie przedmio-
tu humanistycznego, jakim jest jezyk
polski, z przedmiotem przyrodniczym,
czyli biologig, uzupelniane jezykiem

angielskim, okazato sie dla aplikujgcej
do szkoly miodziezy bardzo interesuja-
ce; zaréwno w roku 2022, jak i w roku
2023 Klasa cieszyta sie wielka popular-
noscig, co przetozyto sie na zwiekszenie
liczby zaplanowanych miejsc z 30 na 45
w kazdym roku.

Uczniowie mierzacy sie z postpan-
demicznym Kkryzysem oraz wojng na
Ukrainie potrzebowali wsparcia. Po-
myst klasy zostat wiec oparty na zato-
zeniu, ze edukacja polonistyczna, reali-
zowana w interdyscyplinarnym splocie
z kontekstami psychologicznymi, moze
ostabia¢ odzialtywanie negatywnych
czynnikéw zewnetrznych. Idea takie-
go ksztalcenia wyrasta z humanistyki
zaangazowanej, czyli lektury tekstéw
kultury, ktére moga by¢ wsparciem dla
uczniéw w sytuacjach kryzysowych.
W Klasie jest realizowany interdyscypli-
narny projekt edukacyjny: Mysle, czuje,
rozwazam... Czyli, jak zrozumie¢ cztowie-
ka?, ktérego integralng czescia jest au-
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torski program nauczania jezyka polskiego, skonfigurowany
w taki sposdb, by obudowaé rozwazania o tekstach z podsta-
wy programowej tekstami o charakterze psychologicznym,
wybranymi zgodnie z potencjalem poznawczym uczniéw
i prowokujacymi do dyskusji. Jako przedmiot dodatkowy
zaproponowali$my uczniom podstawy psychologii ogdlnej.
Uczniowie beda mogli, pracujac metodami aktywizujacymi,
wykorzysta¢ nabyte umiejetnosci, przygotowujac sie do dal-
szej edukacji, a docelowo pracy zawodowej. Zajecia mogg by¢
szansg na zrozumienie zachowan swoich i réwieénikdéw, co
moze przetozy¢ sie na poprawe jakosci relacji réwiesniczych,
mocno zaniedbanych w czasie pandemii. Integralnymi cze-
$ciami wcigz tworzgcego sie i poddawanego ewaluacji progra-
mu s3 zbadanie i opis tradycji dydaktycznej, uwzgledniajacej
splot literaturoznawstwa i psychologii, a takze ewaluacja
mozliwosci, jakie daje czytanie literatury oraz innych tekstéw
kultury w kontekscie psychologicznym w liceum. Opracowa-
ny i realizowany program autorski, bedacy odpowiedzig na
potrzeby edukacyjne i psychiczne uczniéw, zrywa z mysle-
niem o lekcjach polskiego jako przestrzeni istotnej wytacznie
w kontekécie egzaminéw, dajac mozliwos¢ refleksji nad lek-
turg jako interwencja edukacyjng i psychologiczng. Program
ma wyzwalaé, w zatozeniu, dyspozycje do uwazno$ci na $wiat
i odwage do tworzenia nowych scenariuszy przysztosci. Ce-
lem jest przeformutowanie, przynajmniej w czesci, edukacji
polonistycznej tak, aby umozliwiala przyjmowanie réznych
perspektyw, konstruowanie alternatywnych obrazéw 1ze-
czywisto$ci, w tym $wiata, w ktérym relacje nie sg oparte na
rywalizacji, ale wspétpracy, bedgcej odpowiedzig na kryzysy.
Lekcje polskiego skupione na interdyscyplinarnej interpreta-
cji tekstéw maja szanse przygotowywacé do tego typu zadar.

Warto podkreslié, ze zatozeniem projektu jest taka kore-
lacja literaturoznawstwa z realizacja biologii w zakresie roz-
szerzonym, ktéra pozwoli uczniom na dostrzeZenie, analize
i $wiadome wykorzystanie zwigzkéw miedzy mdzgiem a cia-
tem, miedzy fizjonomig a interpretacja zachowan swoich i in-
nych ludzi. Wigczenie do szkolnej oferty edukacyjnej klasy,
w ktdrej uczen o zainteresowaniach humanistycznych moze
przygotowa¢ sie do matury z biologii, czyni liceum atrakcyj-
nym wyborem. Ponadto innowacyjno$¢ projektu korzystnie
wptynie na kompetencje zar6wno uczniéw, jak i nauczycieli.
W polskiej gospodarce powoli w wiekszym stopniu zaczyna
sie dostrzegaé potrzeby pracownika, co przektada sie na za-
trudnianie w przedsiebiorstwach psychologéw, psychote-
rapeutéw. Absolwent naszej szkoly, wyposazony w kapitat
rezyliencji, bedzie umiat nie tylko zadba¢ o swdj dobrostan,
ale réwniez bedzie w stanie rywalizacje w zespole zastapi¢
wspotpracg, co z pewnoscia przyczyni sie do stworzenia no-
wej jako$ci na polskim rynku pracy.

Szerokie zainteresowanie klasg i samym pomystem sklo-
nito mnie do przedstawienia go w formie projektu w progra-
mie Doktorat wdrozeniowy. Intencjg programu Ministerstwa

wrzesien - grudzien 2023
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Edukacji i Nauki jest zintegrowanie pracy naukowej z gospo-
darka. Projektujac dysertacje doktorska, nalezy przemysleé,
w jaki sposéb rezultaty badan przetozg sie na dobro kraju.
Warto podkreslié, ze wiekszo$¢ zaakceptowanych w siedmiu
edycjach projektéw to prace z dziedziny nauk inzynieryjno-
-technicznych, $cistych i przyrodniczych oraz spotecznych.
Udowodnienie, ze nauki humanistyczne mogg realnie wspie-
raé gospodarke, nie jest bowiem tak oczywiste, jak wdrozenie
nowego rozwigzania technologicznego. Okazuje sie jednak, ze
sukcesywnie nastepuje przewartosciowanie myslenia o go-
spodarce jako przestrzeni, w ktérej réwnie wazne, o ile nie
wazniejsze niz kolejny wynalazek czy rozwiazanie, staje sie
myslenie o dobrostanie pracownika, obywatela.

Idac tym torem myslenia, doktorat o tytule Edukacja po-
lonistyczna jako projekt rezyliencyjny (na przyktadzie autorskiego
programu nauczania jezyka polskiego w klasie psychologiczno-
-spotecznej), powstajacy pod opieka dr hab. Matgorzaty Wéj-
cik-Dudek, prof. US wpisuje sie w te perspektywe.

@ Warto wiedzieé!
Innowacyjnosé szkoty. Czescé 1

Ladowanie na ksiezycu BYtO innowacyjne.
Podobnie jak i pierwsza udana transplantacja
serca w wykonaniu Zbigniewa Religi.
(Andrzej Tucholski)

Obecnie szkota musi by¢ innowacyjna. Mdéwia o tym sto-
sowne przepisy prawa, o czym za chwile.

Zastanéwmy sie, co to znaczy, ze szkota ma by¢ innowacyjna?
Szkote tworzg nauczyciele, ale takze (a moze przede wszystkim)
uczniowie, inni niepedagogiczni pracownicy szkoty, rodzice
i opiekunowie uczniéw i uczennic. Zatem jak to jest z tg inno-
wacyjnoscig w szkole, w catej szkole?

Otéz przepisy regulujace prowadzenie dziatalnos$ci inno-
wacyjnej i eksperymentalnej zostaty przeniesione na poziom
ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe (tekst jedno-
lity Dz.U. 2023 poz. 900) i w odniesieniu do innowacji pedago-
gicznych zdecydowanie uproszczone (w stosunku do przepiséw
sprzed zmiany w 2017 r.):

Nie ma obowigzku zgtaszania innowacji pedagogicznej kura-
torowi o$wiaty i organowi prowadzgcemu szkote lub placéwke.

Wprowadzenie innowacji pedagogicznej nie wymaga pod-
jecia uchwaty rady pedagogiczne;.

Zniesiono réwniez wymagania formalne warunkujace roz-
poczecie dziatalnosci innowacyjne;j.

W ustawie Prawo oswiatowe odnajdujemy taki oto zapis:
System oswiaty zapewnia w szczegdlnosci(...) ksztattowanie
u ucznidw postaw przedsiebiorczosci i kreatywnosci sprzyja-
jacych aktywnemu uczestnictwu w Zyciu gospodarczym, w tym
poprzez stosowanie w procesie ksztatcenia innowacyjnych roz-
wigzan programowych, organizacyjnych lub metodycznych, co
oznacza, ze w szkole nauczyciele podazajg za wszystkim co
nowe, aktualne, biezace; zatem praca z uczniami to staty proces
doskonalenia metod i technik dydaktyczno-wychowawczych.

Obecnie w szkotach to przedstawiciele tzw. pokolenia Z i po-
kolenia Alfa. Dzisiejsi uczniowie to zupetnie inne osoby niz nawet
te sprzed pieciu-szesciu lat! Majg zupetnie inne oczekiwania,
potrzeby, zainteresowania i mozliwo$ci.

Czes¢ 2 na stronie 29.

Anna Czarlinska-Wezyk (RODN ,WOM" w Katowicach)
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Podazanie za uczniem, czyli plan
jest tylko planem

— refleksje nauczycielki

Aleksandra Skowroriska-Golicz

Nauczycielka jezyka polskiego, oligofrenopedagog w Niepublicznej Specjalnej Szkole Podstawowej ,,Arka Noego” w Katowicach

Gdy zaczynalam prace w zawo-
’) dzie nauczyciela, staratam sie
bardzo doktadnie zaplanowaé prace na
caly rok szkolny. W kolejnych latach pi-
satam coraz lepsze — w moim odczuciu
— plany swojej pracy. Przed kazdym
wrze$niem wertowatam skrupulatnie
podrecznik, starannie dobieratam ma-
teriat, z ktérego zamierzatam skorzystaé
oraz okreélatam, w jakim stopniu - nie-
ktére teksty zawarte w podreczniku za-
stepowatam bowiem innymi, niektdre
wykorzystywatam w innym niZ propo-
nowany przez autoréw aspekcie. Wto-
Zona przeze mnie praca owocowata
oczywiécie podczas roku szkolnego —
w trakcie przygotowania oraz przepro-
wadzania lekcji. Rzecz jasna w kazdej
tabelce miatam réwniez lekcje z gwiazd-
kq — w przypadku ktérych z géry zakta-
datam, ze odbeds sie tylko wtedy, gdy
bedzie na nie czas. Zwykle nie byto... Co
roku powtarzatam sobie, Ze teraz opra-
cuje sobie wszystko tak dobrze i staran-

nie, ze w kolejnych latach juz nie bede
musiata —ibede latami czerpata z mojej
skarbnicy, otwierajac ja dla kolejnych
rocznikéw uczniéw. Céz. Nigdy tak nie
byto. A to zmieniatam podreczniki, a to
zmieniala sie podstawa programowa,
a to chciatam wprowadzié w zycie nowe
pomysty — zeby cos$ usprawnié, udosko-
nalié, uszlachetni¢ czy po prostu uprzy-
jemnié. W Zzyciu nauczyciela nie ma
nudy. Kazdy rok szkolny daje mu na
warsztat catkiem inny zestaw miodych
ludzi — i nie da sie ich wszystkich objaé
jednym planem pracy. Mamy do wybo-
ru dwa rozwigzania — albo stworzy¢ je-
dynie plan ogdlny, uszczegdtawiajac go
dopiero w trakcie realizacji, albo tez
tworzy¢ coraz to nowsze plany — inne
dla kazdej grupy uczniéw. Ktérgkolwiek
z tych drég wybierzemy, nie nalezy za-
pominac o jednym: plan jest tylko pla-
nem. Nie mozemy staé sie jego niewol-
nikiem.

Wielokrotnie spotkalam sie z sy-

tuacjg, w ktérej kto$ z grona z moich
kolezanek i kolegéw drukowat wybra-
ne strony swojego planu na nowo, po-
niewaz zmienit w nich jakie$ lekcje.
Skrzetnie usuwat $lady istnienia tych
pierwotnie zaplanowanych i wpisywat
w ich miejsce nowe, rzeczywiscie zre-
alizowane — zeby na pewno wszystko
co do joty zgadzato sie z tematami zapi-
sanymi w dzienniku, co oczywiste, wia-
czajac w to ich kolejnos¢! Wszystko to
robit z obawy — obojetnie, czy przed dy-
rektorem, wizyta z kuratorium, czy bli-
Zej nieokres$long Ewentualng Kontrola.
Jest to dla mnie zupelnie niezrozumia-
te, dlaczego owa Kontrola miataby nam
wytoczy¢ zarzut, ze zaplanowany przez
nas temat numer czterdziesci pie¢ zre-
alizowaliSmy przed numerem czter-
dziestym, sto dwunasty pomineli$my;,
a sto trzydziesty drugi wymieniliémy
na inny. Jesli widaé, Ze zasadniczo plan
realizujemy i pozostajemy w zgodzie
Z podstawg programowg i programem
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nauczania, to ewentualne modyfikacje,
ktdre stosujemy, stanowig przeciez nasz
atut — a nie uchybienie! Raz jeszcze:
plan jest tylko planem i mamy prawo —
a czasem nawet i obowigzek — nieco go
modyfikowad.

Uwazny nauczyciel potrafi dosto-
sowa¢ swojg prace do grupy, z ktérg
pracuje, nadal pozostajagc w zgodzie
z wymogami prawa o$wiatowego. Je$li
widzimy, Ze pewien temat wymaga roz-
budowania, bo potrzebne jest nam opa-
nowanie jakich$ bazowych umiejetno-
$ci — to z jednej zaplanowanej lekcji ro-
bimy dwie czy trzy i nie musimy przed
nikim staraé¢ sie ukryé, ze we wrzesniu
mysleliSmy, ze godzina wystarczy. Jesli
w kontakcie z jakim$ zespotem klaso-
wym ztapaliSmy sie na tym, ze wystar-
czy zmieni¢ samg tre$é zapisywanego
w dzienniku i zeszytach tematu lekcji
na nieco bardziej zabawna lub intrygu-
jacg, zeby zyskac ich poczgtkowa uwage
—to $miato zmienimy ten temat!

Madry nauczyciel jest bacznym ob-
serwatorem swojej grupy. Na tyle, na
ile jest to mozliwe, dostosowuje swoje
lekcje do mozliwosci psychofizycznych
uczniéw. Czasem zagadnienia omawia-
ne na lekeji musi nieco skrécié. Czesto
odbywa sie to zresztg z duza korzyscia
dla efektéw danej lekcji — bo mniejsza
liczba rzetelnych éwiczen przynosi bar-
dzo zmeczonemu uczniowi wieksza ko-
1zy$¢ niz przytloczenie go wieloscig za-
dan. Co oczywiste, jest on w stanie lepiej
utrzymac¢ swojq uwage, jesli nie musi
robi¢ tego zbyt dtugo. Jako nauczyciel-
-polonista w szkole podstawowej lub
gimnazjum czesto bralam pod uwage
wydolno$¢ umystowa uczniéw w dniu,
w ktérym plan lekcji nie byt po naszej
stronie — i mieli$§my lekcje jezyka pol-
skiego na ostatniej godzinie. Nigdy nie
planowatam w takich dniach trudnych
zagadnien do omdwienia, a raczej pra-
ce, ktérej moi uczniowie nie odbierali
jako ciezkiej. Ale i tu nie miatam ideal-
nego sposobu na kazda klase — u jednej
sprawdzaly sie bardziej lekcje pelne me-
tod aktywizujacych, najchetniej scenek
dramowych, podczas gdy w innej milej

wrzesien - grudzien 2023

widziana byla spokojna praca z cieka-
wym tekstem i dyskusja na jego temat.
Céz wiec robitam ze swoim skrupu-
latnie przygotowanym, szczegélowym
planem pracy na dany rok szkolny? Nie-
ustannie go modyfikowatam. Nieustan-
nie zmieniatam kolejno$¢ lekcji — a cze-
sto przeciez nie wystarczyto zamienié¢
lekcji czwartkowej z pigtkows, bo lekcje
jezyka polskiego utozone sg najczesciej
w logiczny cykl. Nie uwazam, ze tymi
licznymi zmianami udowodnitam swo-
ja nieumiejetno$¢ dobrego planowa-
nia. Takie dziatania raczej dowodzg, ze
potrafimy madrze korzysta¢ z naszego
planu, a takze to, Ze jeste$my czujnymi
obserwatorami naszych podopiecznych
i staramy sie umozliwi¢ im jak najlep-
sze skorzystanie z lekcji.

Szczeg6lny przypadek planowania
—nauczanie catosciowe

Zmiany w rocznych planach
pracy, korzystne w nauczaniu przed-
miotowym, staja sie jeszcze istotniejsze
w przypadku nauczania cato$ciowego.
W moim odczuciu powinny by¢ one
normg w pracy z dzieémi i mlodzieza
niepelnosprawng intelektualnie. Nie
zawsze jesteSmy w stanie podazy¢ za
kondycja psychofizyczng pojedyncze-
go ucznia w duzej klasie w nauczaniu
przedmiotowym, ale w przypadku pra-
cy w kilkuosobowej Kklasie uczniow
z niepelnosprawnoscia intelektualng
mamy ogromne pole do popisu. Podsta-
wa programowa wyraznie wskazuje, ze
zakres tresci nauczania w ksztalceniu
uczniéw z niepelnosprawno$cia inte-
lektualng w stopniu umiarkowanym
lub znacznym ma by¢ dostosowany do
indywidualnych potrzeb edukacyjnych
i mozliwosci psychofizycznych ucznia.
Te mozliwoéci natomiast rdéznig sie
nie tylko u kazdego ucznia w Kklasie,
ale réwniez u danej osoby inne sg jed-
nego dnia, a inne drugiego. Nauczyciel
nie tylko ma prawnag mozliwosé, ale
wrecz powinnos¢ podgzania za swoimi
uczniami w procesie dydaktycznym. Je-
§li w trakcie jednych zaje¢ wyjatkowo

Podazanie za uczniem

zainteresujg sie jakim$ zagadnieniem,
czasem tylko luzno zwigzanym z oma-
wianym tematem — ot chocéby jakims
zjawiskiem przyrodniczym - mozna
rozszerzy¢ temat o wiecej informacji
albo nawet stworzy¢ caty cykl lekcji
mu poswieconych. Obowigzkiem na-
uczyciela oligofrenopedagoga (réwniez
ujetym w podstawie programowej) jest
rozwijanie zainteresowan uczniéw. Nie
bdéjmy sie zatem planowania dynamicz-
nego.

Jesli podazanie za uczniami, za
prowadzong grupa, oznacza rozwija-
nie i rozszerzanie pewnych zagadnien,
ktére pojawity sie na naszych zajeciach
— to wspaniale. Gdy podczas cyklu za-
je¢ poswieconego zapoznaniu Kklasy
z réznymi kontynentami spotkatam
sie z wyjatkowo duzym zaintereso-
waniem wulkanami, o ktérych akurat
wspomniatam — natychmiast na to za-
reagowatam. Obiecatam uczniom zro-
bi¢ osobne zajecia poswiecone jedynie
wulkanom kolejnego dnia — i nazajutrz
wspielam sie wraz z nimi na wyzyny
ich mozliwoéci percepcyjnych, rozu-
mowych i pamieciowych, prowadzac
niezapomniane — dla nich i dla mnie —
lekcje. Stracitam na to caly dzien pracy
— jedna lekcje funkcjonowania w zyciu
osobistym i spotecznym, dwa zajecia
rozwijajace kreatywnos$¢ i jedne rozwi-
jajace komunikowanie sie. Céz to byta
za owocna strata!

Tylko — hola, hola. Wiasciwie to
wulkany sq zawsze chwytliwe i moze
powinnam juz we wrzesniu wpasé¢ na
to, ze moi uczniowie beda sktonni zdo-
by¢ na ich temat wiecej wiedzy. Nie po-
my$latam o tym —i céz? Bi¢ sie w piersi?
Chowa¢ ze wstydu gtowe w ramiona?
Wydrukowaé szybciutko nowg wersje
planu pracy (oczywiscie z pierwotng,
wrze$niowa datg!) z wprowadzonym
wulkanicznym cyklem zajeé? Udawaé,
7e przeciez juz od wrzeénia go planowa-
tam? Co bym miata takim udawaniem
udowodnié? Komu? I przede wszystkim
—poco?

Zreszta — czy wszystko da sie prze-
widzie¢ juz we wrze$niu? Pewnego
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pieknego, stonecznego, cho¢ za oknami zimnego pazdzier-
nikowego dnia w naszej sali pojawit sie wielki pajak — taki,
ktérego nawet ja nie widziatam jeszcze nigdy na naszej sze-
rokoéci geograficznej. Czy mogtam to przewidzie¢ miesigc
wezesniej? Niespodzianka ta w oczywisty sposéb wplyneta
na nasze zajecia — i to w sposéb bardzo pozytywny. Bo tuz po
pozbyciu sie naszego goscia jedynym sposobem na uspokoje-
nie jednej z dziewczat byto siegniecie po wiedze. Cata piecio-
osobowa klasa zaangazowata sie w wyszukiwanie informacji
w internecie. Trzeba byto najpierw znaleZ¢ zdjecie tego, co wi-
dzielismy. Po identyfikacji poczytaé, co to za okaz. Wtedy to ta
sama, tak niespokojna wcze$niej dziewczynka okazata takie
zainteresowanie naszym pajakiem, ze zaproponowata, zeby-
$my zrobili na jego temat notatke do zeszytu. Pajgk stworzyt
nam wiec temat lekcji. Czy w dzienniku miatam w tej sytuacji
wpisa¢é ten, ktdéry planowatam realizowac? Czy ten catkiem

Ksztatcenie w zawodach szkolnictwa branzowego
obecnie jest realizowane w szkotach ponadpodstawo-
wych: branzowej szkole | stopnia, technikum, branzowe;j
szkole Il stopnia oraz szkole policealne;j.

Zadania szkoty i innych podmiotéw prowadzacych
ksztatcenie zawodowe oraz sposob ich realizacji sg uwa-
runkowane zmianami zachodzacych w otoczeniu gospo-
darczo-spotecznym, na ktére wptywajg w szczegdlnosci:
nowe techniki i technologie, idea gospodarki opartej
na wiedzy, globalizacja proceséw gospodarczychispo-
tecznych, rosngcy udziat handlu miedzynarodowego,
mobilno$é geograficzna i zawodowa, a takze wzrost
oczekiwan pracodawcéw w zakresie poziomu wiedzy
i umiejetnosci pracownikow.!

Programy nauczania zawodu od 2019 r. opracowu-
ja nauczyciele w konsultacji z pracodawcami lub orga-
nizacjami pracodawcéw z uwzglednieniem efektéw
ksztatcenia i kryteriéw weryfikacji ustalonych dla da-
nego zawodu w podstawie programowej ksztatcenia w
zawodzie szkolnictwa branzowego. Daje to mozliwosé
dostosowania tresci nauczania do indywidualnych po-
trzeb i mozliwosci ucznidw.

Planujgc proces dydaktyczny zajec teoretycznych
czy praktycznych ksztatcenia zawodowego, nauczyciel
powinien kierowac sie $wiadomoscia, ze jego uczniowie
muszg by¢ przygotowani do ciggtych zmian i nabywania
nowych umiejetnosci.

Aby sprostac¢ tym zadaniom, nauczyciel powinien
uczyc¢ rozwigzywad problemy, doskonali¢ umiejetnosci
korzystania z réznych zrédet informacji i przygotowy-
wac do przystosowania sie do zmieniajacych sie warun-

Warto wiedzieé!

Planowanie dydaktyczne w branzowych szkotach

1 Rozporzadzenie MEN z dnia 15 lutego 2019 r. w sprawie ogélnych celow i zadan ksztalcenia w zawodach szkolnictwa branzowego oraz
klasyfikacji zawodéw szkolnictwa branzowego oraz klasyfikacji i zawodow szkolnictwa branzowego Dz.U. 2019 poz.316, z pézn. zmianami
2 Ornatowski T., Figurski J.: Praktyczna nauka zawodu. ITE, Radom 2000, s. 95 — 96.

O kreatywnod$ci w nauczaniu

nowy, ktory rzeczywiscie — z duzym sukcesem — zrealizowa-
tam?

Podsumowanie

: Planowanie jest niezwykle istotnym elementem naszej
E pracy. Kaze pamietaé o celach naszych zajeé¢ — tych szcze-
! g6towych, zwigzanych $cile z danym tematem oraz tych
| szerszych, bardziej ogdlnych, nieprzypisanych do jednej
| konkretnej lekeji. Pozwala w sposéb $wiadomy korzystaé
E z zasobdw naszej wiedzy, umiejetnosci, upodoban i pomy-
| stéw. Czerpa¢ z nich w sposéb uporzadkowany i przyno-
. szacy jak najlepsze efekty. Umozliwia nam wreszcie prace
LW poczuciu komfortu — bo realizacja zaplanowanej wcze-
E $niej pracy w znacznym stopniu sie do niego przyczynia.
| Pamietajmy jednak, Ze plan jest tylko planem.

_________________________________________

kéw pracy. Powinien preferowac metody kreatywne w
rozwijaniu umiejetnosci zawodowych, ktére przyczy-
niajg sie do osiggania samodzielnosci w poszukiwaniu
rozwigzan wykonywanego zadania. Powinien ksztatci¢
postawy twdrcze, rezygnujac z wyuczenia na pamieé
ksztattowanych nawykéw i sprawnosci (gdyz tak osig-
gana wiedza moze okazad sie zbednym obcigzeniem w
nabywaniu doswiadczen zawodowych).

Jedna z metod, ktéra bedzie bardzo przydatna w
tym kontekscie jest metoda tekstu przewodniego.
Uczen lub grupa ucznidw otrzymuje zadanie praktycz-
ne; ma dostep do wszystkich danych umozliwiajgcych
jego wykonanie. Zadania wykonujg uczniowie samo-
dzielnie, majac jako pomoc tzw. teksty przewodnie, tj.
pytania prowadzgce oraz przygotowane do wypetnie-
nia formularze. Nauczyciel przygotowuje materiaty do
wykonania ¢wiczenia, teksty przewodnie, poradniki, ka-
talogi itp. oraz w czasie wykonywania zadania pomaga
uczniom, gdy napotykaja na jakie$ trudnosci. Czuwa nad
takim wyborem technologii, aby zadanie byto mozliwe
do wykonywania w warunkach danego warsztatu i nad
bezpieczenstwem uczniéw w czasie pracy.?

Praca uczniéw przebiega w szesciu fazach: zbierania
informacji, planowania, ustalen realizacji, sprawdzania
i analizy.

RODN ,WOM" w Katowicach prowadzi szkolenia na-
uczycieli z zakresu metod wyzwalajgcych kreatywnosé,
w tym metody tekstu przewodniego.

Zapraszamy!

Maria Kaczmarek (RODN ,WOM" w Katowicach)
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O lekcjach jezyka polskiego | Kot i zatoba

Kot i zatoba. O wierszu Wistawy
Szymborskiej

Piotr Pochel*

Nauczyciel jezyka polskiego w I Liceum Ogolnoksztatcqcym im. M. Kopernika w Katowicach

Senat Rzeczypospolitej Polskiej - Patroni Roku 2023: Wistawa Szymborska

Lekcje jezyka polskiego mogg staé
> sie znakomita platforma dysku-
syjna, ktéra stwarza mozliwosci do po-
dejmowania réznorodnych tematéw.
Jeden z nich stanowig zagadnienia
zwigzane z odchodzeniem czlowieka.
Nietatwo rozmawia sie o $mierci.
Kwestii z nig zwigzanych nie da sie
omija¢ w dyskusjach o literaturze, po-
niewaz $mier¢ jest wpisana w ludzkie
zycie. Jako pedagog czesto podejmowa-
tem tematyke tanatologiczng zaréwno
na lekcjach jezyka polskiego, jak i w ra-
mach godziny z wychowawca.
Moje polonistyczne
podczas lekcji niejednokrotnie oscy-
lowaty wokét tego tematu. Siegatem

rozwazania

—

dori, omawiajgc wiersz Jana Lechonia
***inc. Pytasz, co w moim Zyciu...), ktéry
uczynitem przedmiotem swoich nauko-
wych? jak réwniez dydaktycznych re-
fleksji na tamach , Forum Nauczycieli®”.
Innym razem pochylatem sie ze swo-
imi uczniami nad sensami zawartymi
w utworze Adama Mickiewicza Smier¢
Putkownika* (bedgcym lekturg obowigz-
kowa w szkole podstawowej), w ktérym
wieszcz wykreowal obraz umierajgcej
Emilii Plater. By uwrazliwia¢ mtodego
odbiorce literatury na cierpienie dru-
giego czlowieka, do listy lektur uzu-
pelniajgcych wpisalem przejmujaca
opowie$¢ o dziesiecioletnim chtopcu
walczacym z nowotworem krwi autor-

Angelice Ryrych-Piwowar - mitosniczce poezji noblistki poswiecam.

stwa Erica-Emmanuela Schmitta Oskar
i pani Réza°.

Pisa¢ o $mierci trzeba umieé. I nie
chodzi tutaj o epatowanie patosem w lite-
raturze. Sztuka jest tworzy¢ utwory o od-
chodzeniu w sposéb prosty, przejrzysty
i zrozumialy. Poetka czyniacg to po mi-
strzowsku jest Wistawa Szymborska - au-
torka wiersza Kot w pustym mieszkaniu, po
ktéry czesto siegam w swej polonistycz-
nej praktyce. Stojac za katedrg w klasie,
zaczynam od gtosnej i wzorcowej lektury
liryka noblistki.

Nastepnie pozostawiam uczniéw
z utworem i prosze o jego ciche odczyta-
nie. Nastepnie przystepuje do analizy i in-
terpretacji wiersza.

2 Zob. P. Pochel: $Smier¢ jako uwolnienie od mitoéci? O ,***(inc. Pytasz, co w mojem zyciu..)” Jana Lechonia. W: Widma wolnosci. Red. M. Ktosiniska, A. Pisarek. Krakéw

2010,s.77-83.

3 Zob. scenariusz lekcji opublikowany na tamach pisma: P. Pochel: Lekcja poezji. O Smierci i mitosci wwierszu Jana Lechonia. ,Forum Nauczycieli” 2019, nr 3, s. 22 — 23.
Odsytam réwniez do mojego tekstu publicystycznego, w ktérym wskazywatem na antynomie mito$ci i §mierci w utworze Lechonia. Zob. P. Pochel: I slubuje Ci...

smier¢. ,Nowy Gwdzdz Programu” 2010, nr 53, s. 4.

4 Zob.moja propozycje lekcji poswieconej temu utworowi: P. Pochel: Romantyczna ars moriendi. O pieknym umieraniu w wierszu Adama Mickiewicza. ,Forum

Nauczycieli” 2020, nr 2, s. 27— 29.

5 Ogtositem drukiem do$¢ obszerne studium o $mierci na podstawie historii napisanej przez Schmitta Oskari pani RdZa oraz lirycznego poematu Wojna Gro Dahle’a i
Kaia Dahle’a Nyhusa. Zob. P. Pochel: Oswoi¢ $mier¢. ,Guliwer. Czasopismo o ksigzce dla dzieci” 2021, nr 4, s. 17 — 23. Warto wspomnie¢, ze 6w numer pisma w catosci

poswiecony zostat tematyce zwigzanej ze $miercia.
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By uatrakcyjni¢ lekcje poswiecong
tworczosci  poetyckiej Szymborskiej,
mozna uprzednio zleci¢ uczniom przy-
gotowanie prezentacji multimedialnej
na temat noblistki. Jednakze odradzam
koncentrowanie sie na faktach biogra-
ficznych, do ktérych obecnie dostep nie
jest utrudniony. Proponowatbym raczej
przedstawienie pozostalym uczniom
ciekawostek z zycia poetki — co oczywi-
ste, takowe na dluzej zapadaja w pamie-
ci stuchaczy.

Ponizej proponuje pakiet rozwia-
zann interpretacyjnych do wiersza
Szymborskiej.

1. Informacje o wierszu:

a) pierwodrukutworuukazatsiew1991r.
natamach czasopisma ,Odra”;

b) liryk powstat po $mierci Kornela Fi-
lipowicza, z ktérym noblistka byta
przez wiele lat zwigzana;

¢) krétki biogram Kornela Filipowi-
cza (1913 — 1990) - powiesciopisarz,
nowelista, poeta; zwigzany z Szym-
borska od 1967 r.; nigdy nie sforma-
lizowali swojego zwigzku, ani razem
nie zamieszkiwali; pisywali do siebie
listy cechujace sie duzym poczuciem
humoru i czutoscia.

2. Kreacja kota (pytania pomocnicze,
np.: Kim jest podmiot liryczny? W ja-
kiej znajduje sie sytuacji? W jaki spo-

Kot i zatoba O

séb postrzega otaczajaca go rzeczy-
wistosé?):

a) podmiotem lirycznym jest kto$ obser-
wujacy kota zmartego wiasciciela (nie
ma w wierszu jednoznacznych infor-
macji);

b) bohaterem lirycznym jest kot (Umrzec¢
- tego nie robi sie kotu);

¢) samotny i opuszczony przez wiasci-
ciela, ktéry zmart;

d) przedstawia rzeczywistosé, w ktdrej
dotad zyt razem z wtascicielem;

e) dostrzega zmiany w otaczajacym go
$wiecie, w ktérym zabrakto wiascicie-
la (Nic niby tu nie zmienione, / a jednak
pozamieniane);

f) znajduje sie w mieszkaniu, ktére na
zawsze opuscit jego wiasciciel (Bo co
ma poczq¢ kot / w pustym mieszkaniu;
Ktos tutaj byt i byt / a potem nagle znik-
naqt/iuporczywie go nie maj;

g) czuje sie zdezorientowany (Cos sie tu
nie odbywa / jak powinno);

h) oczekuje na powrdt swojego wiasci-
ciela (Stychaé kroki na schodach [..]);

i) wyraza swéj gniew (JuzZ on sie dowie, /
Ze tak z kotem nie mozna)

i) planuje zaakcentowaé¢ niezadowole-
nie poprzez swoje zachowanie, gdy
zobaczy ponownie witasciciela (Bedzie
sie szto [...] / [...] / pomalutku; na bardzo
obrazonych tapach);

lekcjach jezyka polskiego

k) kiamie zakazy i zachowuje sie inaczej
niz wéweczas, gdy zyt wiasciciel (Nawet
zZtamato zakaz /i rozrzucito papiery).

3. Rzeczywisto$¢ po odejsciu wiasci-
ciela kota (pytania pomocnicze, np.:
Jak wyglada rzeczywisto$¢ po odej-
$ciu wiadciciela kota z perspektywy
zwierzecia? Czy rzeczywisto$¢ po
$mierci whasciciela sie zmienita? Czy
$mieré wplywa na wykreowany $wiat
przedstawiony?):

a) S$wiat przedstawiony w wierszu uka-
zany jest z perspektywy kota;

b) kot dostrzega zmiany w otoczeniu;

c) zwierze zauwaza paradoks sytuacji:
niby nic sie nie zmienito, ale jednak
$mieré wiasciciela przyniosta ze sobg
zmiany (Niby nie przesuniete, / a jednak
porozsuwane);

d) w mieszkaniu pojawia sie obca osoba
(Reka, co ktadzie rybe na talerzyk, / takze
nie ta, co ktadta);

e) ukazanawwierszu rzeczywistosé zbu-
dowana na zasadzie przeciwienstw
(nie zmienione - pozamieniane, nie
przesuniete - porozsuwane).

4. Srodki poetyckie i ich funkcja
w wierszu (zadanie problemowe, np.:
Wypisz z utworu Szymborskiej srodki
poetyckie i zilustruj kazdy przykta-
dem oraz okre$l jego funkcje w utwo-
1Ze noblistki):

Nazwa srodka Przyktad z utworu 9 A
3 % Funkcja w wierszu
poetyckiego Szymborskiej
Eufemizm Ktos tutaj byt i byt, Ztagodzenie wypowiedzi na temat $mierci wiasciciela kota;
a potem nagle znikngt zawoalowane méwienie o $mierci cztowieka.
i uporczywie go nie ma.
Epitet pustym mieszkaniu Dookreslenie miejsca wydarzen;
zaakcentowanie nieobecnos$ci wtasciciela i samotnej egzystenc;ji kota.
Anafora Cos sie tu nie zaczyna Podkreslenie zmian, ktore zaszty w zyciu bohatera lirycznego po odejéciu
w swojej zwyktej porze. wiasciciela;
Cos sie tu nie odbywa zwrdcenie uwagi na zmiang rzeczywistosci.
jak powinno.
Kontrast Nic [...] nie zmienione, Podkreslenie réznicy, jaka zaistniata po $mierci wtasciciela kota;
a[..] pozamieniane. zaakcentowanie faktu, ze wraz ze $miercig wtasciciela rzeczywisto$¢
ulega zmianom, cho¢ pozornie wydaje sie by¢ taka sama.

5. Komentarz autora.

Poetka, postugujac sie prostymi
frazami, zrozumialym i przejrzystym
jezykiem, podejmuje temat $mierci.
Warto zwréci¢ uwage uczniéw na fakt,
ze cztowiek nigdy nie jest przygotowa-

ny na $mieré. Zawsze wpisane s w nia:
tajemniczo$¢ i zagadkowosé. Omdéwio-
ne zagadnienia z powodzeniem mozna
wykorzystaé podczas zaje¢ zaréwno
w ostatniej klasie szkoty podstawowej,
jak i w klasach w szkole $redniej. Istot-

ne w procesie uczenia sa trafnie for-
mutowane i precyzyjne pytania, ktére
pozwolg uczniowi utrwali¢ posiadang
wiedze, zglebié¢ tajniki literatury oraz
wyzwoli¢ w nim aktywng twdrczosé.
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Warto wiedzieé!

zatoba

Breviarium kanonu kultury jako element edukac;ji klasycznej

Breviarium kanonu kultury. Literatura Europy facin-
skiej. Decorum’ — jest to praktyczny i bogaty tresciowo
przewodnik po starozytnej literaturze klasycznej z na-
wigzaniem do wybranych utworéw poezji polskiej. Ad-
resatami tej publikacji sg przede wszystkim nauczyciele
jezyka polskiego.

Celem publikacji Osrodka Rozwoju Edukacji jest przy-
gotowanie do realizacji kierunku polityki o$wiatowej: Kon-
tynuacja dziatari na rzecz szerszego udostepnienia kanonu
i zatozen edukacji klasycznej oraz siegania do dziedzictwa
cywilizacyjnego Europy, w tym wsparcie powrotu do szkét
jezyka tacinskiego jako drugiego jezyka obcego (MEN).

Antologia zawiera fragmenty kanonicznych tekstéw
literackich przedstawionych w uktadzie codziennej lek-
tury rozpisanej na caty rok. Celem tego wyboru tekstéw
jest udostepnienie kanonu kultury klasycznej w formie,
ktéra dostarcza nauczycielowi narzedzi metodycznych
zgodnych z ideg edukacji klasycznej. Breviarium stwa-
rza mozliwo$¢ codziennego obcowania z fragmentami
dziet, ktére stanowig podstawe europejskiej kultury lite-
rackiej. Przypomina arcydzieta literatury greckiej, rzym-
skiej i chrzescijanskiej.

O koniecznosci siegania do tekstéow dawnych czytamy
w liscie Ministra Edukacji i Nauki: Na tych fundamentach
nabudowane zostaty w wiekach nowozytnych nastepne
pietra kultury — jednak fundament pozostaje fundamentem
i nie odstepuje swego miejsca innym wartosciowym utwo-
rom. Breviarium, ktére obecnie przekazujemy do uzytku
nauczycieli i szkét ponadpodstawowych, ma byc¢ strazni-
kiem tej prawdy oraz otwartg brama do ,dziet wiecznych™.

1 Wybdri opracowanie dr Pawet Milcarek, ORE 2022.
2 list-ministrestwa-edukacji-i-nauki.docx (live.com)

,Breviarium” moze postuzyé takiemu przemodelowa-
niu edukacji, aby zorganizowana byta wokét kanonu au-
toréw, dajac mozliwosé czytajgcemu skonfrontowania z
tym, co ponadczasowe oraz naprawiajac zerwania, ktére
dokonaty sie w przekazie kultury?.

Biorac pod uwage propozycje wprowadzenia do dy-
daktykijezyka polskiego trescizwydanej przez ORE pu-
blikacji, RODN ,WOM" w Katowicach prowadzi szkolenia
stacjonarne Breviarium kanonu kultury jako element
edukacji klasycznej.

W czasie szkolenia uczestnicy moga zapoznac sie ze
specyfika Breviarium jako materiatu edukacyjnego oraz
zwigzanym z nim projektem edukacyjnym. Dowiedzie¢
sig, jakie sg praktyczne aspekty wykorzystania Breviarium
kanonu kultury w szkole, pozna¢ przyktadowe scenariusze
lekcji oraz nabyé praktyczne umiejetnosci metodyczne-
go przygotowania lekgji z jej wykorzystaniem. W czesci
warsztatowej uczestnicy opracowujg wtasne scenariusze.

Szkolenie zostato przygotowane we wspotpracy z au-
torami publikacji dr. Pawtem Milcarkiem oraz dr. Micha-
tem Gotebiowskim, prowadzi je dr Mirella Zajega - na-
uczycielka-konsultantka RODN ,WOM" w Katowicach.

Zajecia obejma ¢wiczenia z tekstami literackimi w
aspekcie klasycznej poetyki i retoryki, a takze analize
dotyczacg wychowawczych tresci w kanonie autoréw
europejskich.

Zapraszamy!

dr Mirella Zajega
(RODN ,WOM" w Katowicach)

3 A.Gérecki. Zyciodajne soki edukacji klasycznej. christianitas.org [Dostep 26.10.2023]

pod adresem:

Redakcja kwartalnika RODN ,WOM"” w Katowicach ,,Forum Nauczycieli”
zaprasza do wspoétpracy twérczych nauczycieli i dyrektorow.

Propozycje artykutéw mozecie Panstwo przysytac¢ poczta elektroniczna

e forumnauczycieli@gmail.com.
Materiaty do kolejnego numeru przyjmujemy
do 26 stycznia 2024 r.

© AWANSIE | OCENIE PRACY
O BIZNESIE | ZARZADZANIU

/_A PROPOZYCJE
-—
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PRZYPOMINAMY!

Zgodhnie z przepisem § 7 ust. 1. Rozporzadzenia Ministra Edukacji i Nauki z dnia 6
wrzesnia 2022 r. w sprawie uzyskiwania stopni awansu zawodowego przez
nauczycieli (Dz.U. z 2022 r., poz. 1914):

Zakres wymagan dotyczacych realizowania zadan lub podejmowania dziatari

na rzecz oswiaty oraz ich efektéw, ktdrych spetnianie jest sprawdzane przez
komisje kwalifikacyjna w postepowaniu kwalifikacyjnym na stopieri nauczyciela
dyplomowanego, o ktérych mowa w art. 9b ust. 1a pkt 4 ustawy, obejmuje:

4) realizowanie co najmniej jednego z nastepujacych zadarn: [...]

c) opracowanie podrecznika lub autorskiej pracy z zakresu oswiaty lub

rozwoju dziecka opublikowanej w czasopismie branzowym lub w formie innej

zwartej publikacji
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Troll na trampolinie | O lekcjach jezyka polskiego

Troll na trampolinie

Urszula Wykurz

Nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 80 im. Wojciecha Bogustawskiego w Krakowie

Wrézki $pig w hamaku z pajeczy-
> ny, a po jedwabne suknie wedruja
az na kraniec Doliny Sekretéw. Lubig
leéne kapiele i spotkania z potudnio-
wym wiatrem. Trolle tkaja wazkom
skrzydetka z delikatnych niteczek. Go-
bliny o biatych oczach i kocich uszach
szukajg magicznych kamieni. EIf opie-
kuje sie krokusami i
a w wolnej chwili stucha opowiesdci ja-
skotki. Krasnoludek w czerwonej cza-
peczce wie, jak sprawié radosé Calinecz-
ce. Wrdbel przynosi czarownicy, rezydu-
jacej w wierzbowej dziupli, nowiny
z wielkiego $wiata, a niezbyt mioda
wiedZzma kupuje dwa stoiki flakéw
z olejem i wyrusza na towy.

konwaliami,

Propozycje zadan
dlauczniow klasy IV

9 Zadaniel.

Przeczytaj tekst, a nastepnie wyko-
naj polecenia 1.1.- 1.3

W tamtych czasach okolice lesnych
Zrédetek upodobaty sobie réwniez wrézki.
Mieszkaty niedaleko od czystych strumycz-
kéw, bardzo lubily bowiem co rano kgpac

siew swiezej wodzie. Sprawiato im to mnd-
stwo radosci, dlatego spiewaty przy tym
radosnie perlistymi gtosami:

Gdzie piekny szmer strumyka rozlega sie
wokoto,

mieszkamy tutaj obok, Zyjqc tak wesoto.
Dobrzy ludzie przychodzq stuchac wody,

w upale wsrdd lesnej gestwiny szukac
ochtody.

CH. PERRAULT: WROZKI. W: TEGOZ: BASNIE. PRZEEL. P.
JABEONSKA. GREG, KRAKOW 2018, S. 68 — 69.

1.1.Jak sadzisz, dlaczego wrézki lubig
rano kapa¢ sie w wodzie? Podaj kil-
ka odpowiedzi. Postaraj sie, by byly:
zabawne, oryginalne, zaskakujace.

1.2.Wrdézki spotkaty nad brzegiem stru-
myka lesnego skrzata. Diugo z nim
rozmawialy. Napisz dialog miedzy
bohaterami.

1.3.Znany projektant zostawit wrézkom
wskazéwki, jak powinny ubierad sie
na bale, spotkania towarzyskie oraz
wyprawy wojenne. Oto kilka z nich:

W stroje balowe: dtuga suknia w teczo-
wym kolorze ze srebrng aplikacjq
w pasie, koronkowa suknia zdobiona
ztotymi kamyczkami z Doliny Sekre-
tow, obowiqzkowe dodatki: miekkie re-

kawiczki, diadem wykonany z brokatu
ilisci kasztanowca, kolczykiw ksztatcie
niezapominajer,

B stroje na spotkania towarzyskie: wy-
godna sukienka w podstawowych ko-
lorach (rézowy, zielony, Zotty, niebieski),
spryskana lawendowq wodq (dzieki
temu tkanina nie wymaga prasowa-
nia), bawetniana tunika na chtodniej-
sze dni, obowiqzkowe dodatki: szeroka
opaska dowtosow, sandatki, torebeczka
nawazne rzeczy,

B stroje na wyprawy wojenne: skdrzany
kubraczek na guziki, spddnica z kie-
szeniami uszyta zzielonej lub brqzowej
tkaniny pochodzaqcej z Wybrzeza Wal-
czqcych Wiatréw, obowigzkowe dodat-
ki: sandaty na grubej podeszwie, plecak
maskujqcy, peleryna antymagiczna'.
Zaproponuj, w co powinny ubie-
raé sie wrézki, gdy wybierajq sie:

B na weekendowy wyjazd w gory,

na jesienny spacer,
B wodwiedziny do trolla pustelnika.

2 Zadanie 2.
Przeczytaj tekst, a nastepnie wyko-
naj polecenia 2.1.- 2.3.

1 U. Wykurz: Wrézki na werandzie. Cwiczenia dla klasy V. . Jezyk Polski w Szkole IV — VI. Zeszyty Kieleckie” 2016/2017, nr 2, s. 92.
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Dawno temu, nad tgkami, stat wiatrak
na wzgorzu. £qki schodzily w dét ku rzece,
tui tamwidaé byto na nich kepy olch. W ke-
pach trzepotaly sie ptaki. Nad rzekq, na wy-
sokim brzegu, ciggnat sie maty przysidter,
za rzekq — ciemniat las.

Latem zapach ziét nidst sie ztqk, a gdy
przeciqgat ciepty wiatr z potudnia — trawy
ktadly sie jak fale wokdt wzgdrza i wiatra-
ka.

Wiatr potudniowy (stare ksiegi méwiq,
Ze nazywat sie Notus) lubit te okolice. Lubit
tu znizaélot i frungé nad trawami, muska-
jac palcami wysokie Zdzbta, lubit rzucaé
sienaiqke, turlac sie po niej, tarmosic kopy
siana.

H.JANUSZEWSKA: NOTUS. W: TEJZE: BAJKI
O CZTERECH WIATRACH. NASZA KSIEGARNIA,
WARSZAWA 1982, S. 57.

2.1.Na podstawie tekstu ustal, jakim
wiatrem jest Notus. Scharakteryzuj
g0, uzywajac pieciu przymiotnikéw.

2.2.Zielonym kolorem podkresl w tek-
$cie rzeczowniki, a bezokoliczniki
otocz kétkiem.

2.3.Pomysl, jak mogtoby wygladaé spo-
tkanie Notusa z Wrdézkg Wirujacych
Wiatréw. Napisz o tym krétki tekst.

o Zadanie 3.

Wrézka Wirujacych Wiatréw zo-
stawita swojej uczennicy sznur z6ttych
korali (ktére kiedy$ nalezaty do kogo$
bardzo waznego), stoik konfitur wisnio-
wych, dietetyczny przysmak dla kota
i koperte, a w niej wiersz-wskazéwke:
Cztery listki koniczyny,
sznur korali od dziewczyny,
krople deszczu wiosennego,
nic sie nie martw, mdj kolego,

a magiczna receptura
W mig sie zjawi niczym chmura?.

Przygotuj przepis kulinarny. Wy-

bierz jedna z propozycji:

B zupa Les$ny przysmak podréznika,

B pieczen Niespodzianka pachnqca grzy-
bami,

W satatka owocowa Wiosenna radosc.

Troll

2 Zadanie 4.
Przeczytaj tekst, a nastepnie wyko-
naj polecenia 4.1.-4.3.
Jesieniq
drzemiq Wrozki
w hamaku z pajeczyny.
We wlosach majq liscie
i krople jarzebiny.

Pizamki wyszywane

w jabtuszka i kasztany

i kocyk majq miekki,

Z jesiennych snéw utkany.

Awiatr nad nimi tariczy
jak wielki, srebrny motyl

i husta biaty hamak

pod klonu niebem ztotym.
A storice rzuca z gory
wstqzeczki migocqce

i budzi mate Wrdzki

w hamaku biatym spiqce!

D. GELLNER: WROZKI. W: TEJZE: DOROTA GELLNER
DZIECIOM. KAMA, WARSZAWA 1998, S. 21.

4.1.Na podstawie tekstu ustal, jak wy-
gladaja wrdzki, jak sie czuja, kto nad
nimi czuwa.

4.2. Wynotuj z wiersza pary rymujacych
sie wyrazéw.

4.3.Jeste$ pracownikiem agencji detekty-
wistycznej Basniotropy. Obserwujesz
wrézki w ich naturalnym $rodowisku.
SporzadzZ raport, w ktérym udzielisz
odpowiedzi na pytania:

B Dlaczego wrézki $pig w hamaku z pa-
jeczyny?

B Dlaczego wiatr tariczy nad $pigcymi
wrézkami?

B Dlaczego storice obudzito mate wrézki?

2 Zadanie5.

Przeczytaj tekst, a nastepnie wyko-
naj polecenia 5.1. - 5.3.
Gdzieniegdzie brzeg osuwat sie, ukazujqc
splgtane, nagie korzenie drzew wijqce sie
w dét ku rzece. Rosty tu lilie wodne — Zdtte
i biate, a takze trzciny. Nad nimi Zartoczne
wazki fruwaly tam i z powrotem, szelesz-
czqc skrzydetkami.

na trampolinie

— Dlaczego one majq takie przezroczyste
skrzydta? — spytata Zuzanna.
— Bo utkaly je swego czasu trolle z nitek cie-
niutkich jak pajeczyna i tak zostato.
— A teraz nie ma juz trolli? — spytata Zu-
zanna.
— Nie. W kazdym razie ja nic o tym nie
wiem. Mam zresztq nadzieje, ze ich nie ma
— rzekt staruszek z ming naprawde zanie-
pokojong.
Lecz Zuzanna miata nadzieje, ze jednak sq.
Zawsze lubita pytac o rozne rzeczy, ale gdy-
by sie miato okazac, ze trolli naprawde nie
ma, wolataby nie dowiedzie¢ sie tego, bo
wtedy mogtaby wierzyc, ze jeszcze sq.

I. SANDMAN LILIUS: JEDNOROZEC. PRZEE.

T. CHELAPOWSKA. NASZA KSIEGARNIA,
‘WARSZAWA 1977, S. 38.

5.1. Przygotuj notatke o poznanym tek-
$cie. Uwzglednij w niej nastepujgce
informacje:

B zkim rozmawia dziewczynka,

B o jest tematem rozmowy,

B do kogo naleza szeleszczace skrzy-
detka.

5.2.Wyjasnij Zuzannie, dlaczego wy-
obraznia wedruje niewydeptang Sciez-
ka®. Do swojego komentarza dotgcz
rysunek.

5.3.W Twoje rece trafit pamietnik jed-
nego z Rycerzy $witu. Oto jego frag-
ment:

Poznatem goblina!ll Tak, naprawde z nim

rozmawiatem. Wyglgdat na trzydziesci lat,

cho¢ réwnie dobrze mdgt miec piecdziesiqt

a nawet sto. Powiedziat mi, Ze pochodzi

z okolic Wezowej Gory. Ubrany byt w czamng,

jedwabnq koszule, czarne spodenki (0 kto-

rych z uporem modela mowit, Ze to szorty)

i sandaty. W kieszeni zawsze nosit dwa druty

do robdtek recznych, lecz nie sqdze, by wie-

czorami siedziat nad serwetkq. Byt smutny.

Gdy odjezdzatem, wyznat mi, Ze znikneta mu

srebrna bransoletka, dzieki ktdrej stawat sie

niewidzialny. Podejrzewat trolla pustelnika.

Obiecatem mu, ze dowiem sie, gdzie mozna

zdobyé magicznq bizuterie*.

Wybierz sie na poszukiwania trolla
pustelnika. Zdecyduj, ktérych bohate-

2 U. Wykurz: Czarownice na estakadzie. Cwiczenia dla klasy V. ,,Jezyk Polski w Szkole IV —VI. Zeszyty Kieleckie” 2016/2017, nr 4, s. 99.
3 T. Oziewicz: Co robig uczucia? Wydawnictwo Dwie Siostry, Warszawa 2020, s. 11.

4 U. Wykurz: Wrézki na werandzie..., s. 95.

wrzesien - grudzien 2023



Troll

réw z basni, bajek i legend zabierzesz na
wyprawe w okolice Wezowej Géry. Swo-
im zapiskom nadaj forme dziennika.

2 Zadanie6.

Zacheé basniowych bohateréw, aby

udali sie na wycieczke do Kalii. Wyko-
rzystaj informacje z tekstu. Przygotuj
folder reklamowy.
Catkiem niedaleko od miejsca, w ktdrym
wilasnie siedzicie, istnieje kraj zwany Ka-
lig. Warto odwiedzic to piekne miejsce, jesli
znajdziecie wolng chwile. Stolicq owego
kraju jest staroZytne miasto Lago Puera.
Wiekszos¢ gosci przybywa tam drogq mor-
skq — juz w porcie wita ich widok koput
patacu, ISnigcych w promieniach storica
i pomalowanych na kolor Morza Kalijskie-
go, ktdrego fale pieniq sie srebrem, a wody
kojq oczy niekoriczqcq sie potaciq wszyst-
kich odcieni niebieskiego. Wybrzeze skrzy
sie ztotymi piaskami, lqd ciggniew dal jak
szmaragdowa narzuta, a strzeliste gory
wyciqgajq ku niebu swe wierzchotki. Stoty
w Kalii sq suto zastawione przez okrqgly
Tok, poniewaz klimat nie jest tam ani zbyt
gorqgcy, ani zbyt zimny.

J. BURTON: MARZYCIELKI. PRZEE. £. MALECKI.
WYDAWNICTWO LITERACKIE, KRAKOW 2019, S.7.

2 Zadanie7.

Przeczytaj tekst, a nastepnie wyko-
naj polecenia 7.1.-7.3.
Przez maty otwor w kamieniu Jared zoba-
czyt gobliny. Byto ich piec, wszystkie miaty
rozdete zielone ciata, Zabie pyski i biate,
pozbawione Zrenic Slepia. Z thow wyrasta-
ty im bezwtose jakby kocie uszy, a w pasz-
czach sterczaty odtamki szkta i niewielkie
wyszczerbione kamyki. Jeden trzymat po-
plamiony worek, a pozostate, weszqc jak
psy, mknelyw kierunku wozowni. Jared od-
sunqt sie od okna tak szybko, ze omal nie
przewrdcit jakiegos starego wiadra.
— Pedzq prosto na nas —wyszeptat, kucajgc
pod parapetem.
Mallory zacisneta dtori na rekojesci floretu,
az zbielaty jej palce.
—Aco zSimonem?

5 U. Wykurz: Wrozki na werandzie..., s. 89.
6 T. Oziewicz: Co robiq uczucia?..., s. 51.

7 Tamze, s. 34.

8 Tamze, s. 40.

na trampolinie O

— Niewidziatem go.
Mallory ostroznie wyjrzata na zewnqtrz.
—Ja niewidze n i c— powiedziata.
Jared siedzial skulony pod oknem, wstu-
chujqc sie w chrzqkanie goblindw i szu-
ranie ich tap. Nie miat odwagi jeszcze raz
spojrzec przez oko z kamienia.
Nagle rozlegt sie trzask starego drewna.
A potem cos uderzyto w jedno z okien.
—Zblizajq sie — powiedziat Jared.

T. DITERLIZZI, H. BLACK: KRONIKI SPIDERWICK.

KAMIENNE OKO. KSIEGA DRUGA Z PIECIU.

PRZEE. Z. NACZYNSKA. EGMONT, WARSZAWA 2004, S.
43-44.

7.1. Przygotuj notatke o poznanym tek-
$cie. Uwzglednij w niej nastepujgce
informacje na temat bohateréw:

B kim s3,

B wjakiej sytuacii sie znajduja,

H coczuja.

7.2.Zaznacz w tekscie po trzy wskazane
cze$ci mowy. Nad kazda z nich nary-

suj wiasciwy symbol.
g rzeczownik dwusylabowy
5 | przystowek
.l czasownik w czasie przesztym
przymiotnik

7.3. Do Departamentu Doskonatych De-
cyzji wplynal raport sporzadzony
przez dyrektora agencji detektywi-
stycznej Basniotropy, w ktérym czy-
tamy: nasi informatorzy donoszq, ze
od jakiegos czasu gdrskim goblinom
zaczety wypada¢ wilosy. Nie pomogly
blotne preparaty ani czapeczki wyko-
nane przez skrzaty®.

Pomysl, jaka miksture mogtby za-
proponowaé¢ gérskim goblinom profe-
sor Ambrozy Kleks. Do przepisu (recep-
tury) dotacz rysunek.

2 Zadanie 8.

Przeczytaj tekst, a nastepnie wyko-
naj polecenia 8.1.- 8.3.
Dawno temu, w pdtnocnej krainie zamiesz-

lekcjach jezyka polskiego

kanej przez wiele bajkowych istot zyt sobie
skrzydlaty elf zwany Germe-tout. Ten, ktéry
zarzqdza wszystkimi ziemskimi sprawami,
powierzyt mu opieke nad naturg. Zadaniem
elfa byto od wezesnej wiosny sprawdzanie, jak
rozwijajq sie najmniejsze pqczki. W razie po-
trzeby dodawat krokusom i pierwiosnkom sit,
by mogly przebic sie przez zmarznietq ziemie,
albo pomagat rozchylac ptatki ukrytym w cie-
niu konwaliom, fiotkom i niezapominajkom.
GUDULE: GERME-TOUT I MELANCHOLIA. W: TEJZE:

LEGENDY O ELFACH. PRZEL. E. WILANOWSKA.

INSTYTUT WYDAWNICZY PAX, WARSZAWA 2010,
S.39.

8.1. Przygotuj tekst, w ktérym podzieku-
jesz elfowi za opieke nad kwiatami.

8.2.Ustal, ktdére stwierdzenie mozna od-
niesé¢ do postawy i zachowania elfa:

B Zadowolenie siedzi w fotelu z kubkiem
herbaty w tapkach®.

B Cierpliwos¢ ma piekny ogrod’.

B Niepokdj Zongluje®.

8.3.Ut6z po dwa zdania oznajmujace,
rozkazujace, pytajace. Wykorzystaj
wyrazy z ramki.

wrézka - las — kwiaty
- strumyk - zabawa - elf

2 Zadanie9.

Przeczytaj tekst, a nastepnie wyko-
naj polecenia 9.1.-9.3.

Na ziemi lezata wielka marmurowa
kolumna, ktdra padajqc rozbita sie na trzy
czesci. Wsrdd nich wyrosty przesliczne biate
kwiaty; jaskdtka sfruneta w dét i postawita
Calineczke na jednym z szerokich ptatkéw.

Lecz jakiez bylo jej zdziwienie, kiedy we
wnetrzu kwiatu zobaczyta matego cztowiecz-
ka, tak biatego i przezroczystego, jak gdyby
byt z krysztatu! Na glowie miat ztotq korone,
u ramion delikatne skrzydta i byt nie wiek-
szy niz Calineczka. Byt duszkiem kwiatu; bo
w kazdym kwiecie mieszka maty pan albo
mata pani, a on byt krélem ich wszystkich.

—Jakiz on piekny!- szepneta Calinecz-
ka do jaskotki.

H. CH. ANDERSEN: CALINECZKA, CZYLI DZIECIE ELFOW.
W: TEGOZ: BASNIE.

PRZEL. F. MIRANDOLA, A. SZCZESNY, P. JABLONSKA.
GREG, KRAKOW 2019, S. 86.
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O lekcjach jezyka polskiego

9.1. Opracuj tygodniowy program

Troll

Marmurowa kolumna rozbita sie na

na trampolinie

rozwiaz szyfrogramy, a poznasz piekne

pobytu Calineczki u krdla kwiatéw. drobne kawatki. kwiaty, ktérymi zachwycata sie Cali-
9.2. Podane zdania przeksztat¢ na M Calineczka przybyta do kréla kwia-  neczka. SprawdZ w wyszukiwarce inter-
réwnowazniki zdan: tow. netowej, jak wygladaja.
B (Calineczka rozmawiata z jaskétka. 9.3. Korzystajac z tablicy kodéw,
Szyfrnrl
44 | Ak3 | T4 | I3 | 1 | Y4 | R | A& TABLICA KODOW
1 2 3. 4 5
A% alel| l |p|vV
Szyfr nr 2
* a | f|t]a|w
a4 0ms | 4&1 | £31 32 |3 | Y5 | 33|02 | 31| sk
@ b g | m r X
{:} c|h|n|s |y
2 |3 | {34 |4 | o2 | W3 | s | sk | 4 | 4k b | ¢ | i |n ||z
H d j o t z
) e k | 6 |u z
Szyfrnr 3
Hsz: | s | 43 | %2 | o2 | D1 | k3 | #k2 | o2 | 92 | M4 | {33 | {35
< Zadanie 10. Sam jak palec.|..]

Przeczytaj tekst, a nastepnie wykonaj
polecenia 10.1.-10.3.

Dawno, dawno temu zly czarodziej spo-
tkat w lesie matego krasnoludka. Z ponurq
minq przyglqdat sie, jak krasnal podskaku-
je radosnie na lesnej sciezce i podsSpiewuje
sobie co$ pod nosem.

— Aty z czego tak sie cieszysz, co? — Spy-
tat posepnie czarodziej.

— Ja zawsze jestem w dobrym humorze.
Krasnoludki juz tak majq. Nie wiedziates
0 tym? — zdziwit sie maluch w czerwonym
ubranku. [...]

— A ty nie wiedziates, Ze ja nie lubie, gdy
ktos sie tak wymadrza i glupio usmiecha?
Poczekaj, zaraz ci sie odechce podspiewywac!
— mowiqc to, czarodziej ztapat krasnoludka
w dwa palce i wsadzit sobie do kieszeni. |..]

Gdy dotart na miejsce, wyciqgnat kra-
snoludka z kieszeni i postawit na srodku
zakurzonego pokoju.

— Bedziesz tutaj mieszkat przez caty rok.

Maty wiezient zostat sam. Bardzo sam
i na bardzo dtugo.

— Ze tez musiatem natknqc sie na niego
w tym lesie. I co on sobie w ogdle wyobraza,
Ze jak jest troche wiekszy, to mu juz wszyst-
ko wolno? — Krasnal az tupngt ndzkq ze zto-
sci. — No, ale jesli sqdzi, Ze bede tu siedziat
i ptakat, to sie grubo myli. Tak, moja gtéwko
—zdjqt swojq czerwongq czapeczke i podrapat
sie po fysinie — wysle cie na piekng wyciecz-
ke, i to niejedna.

A potem przez caty rok odwiedzat mysla-
mi swoich przyjaciét i podrdzowat po miej-
scach, gdzie krasnoludki bywajq najchet-
niej, czyli po catym $wiecie.

R. PIATKOWSKA: NA WSZYSTKO JEST SPOSOB.
WYDAWNICTWO LITERATURA, £FODZ 2014, S. 100 - 103,

10.1. Ocenl zachowanie czarodzieja. Zde-
cyduj, jakie cechy charakteru moz-
na mu przypisaé. Wybierz odpo-
wiednie okre$lenia z ramki.

sprytny — ztoéliwy — odpowiedzialny
— pomystowy samolubny
- okrutny — zabawny — goscinny

10.2. Ustal, dlaczego krasnoludek nie
smucit sie ani nie ptakat podczas
rocznego pobytu w wiezieniu.
Skowronka nie ocenia sie w trawie —
[..]—podobniejak sokota nie ocenia
sie w klatce albo kwiatu w cieniu.
Jesli chcesz poznac istote stworzeri,
musisz je poznawac na wolnosci®.
Jak sadzisz, co miat na mysli elf,

10.3.

moéwiac pliszce takie stowa. Formutujac
odpowiedz, wykorzystaj historie weso-
tego krasnoludka.

2 Zadanie11.

Przeczytaj tekst, a nastepnie wyko-
naj polecenia 11.1.-11.3.

Narada trwata dos¢ diugo. W Rkoii-
cu na schodach ukazata sie Czarownica
z ogromnq torbq na zakupy, a tuz obok —

9 W. Bonsels: Bozy ludek. Ksigzka o kwiatach, zwierzetach i Bogu. Przet. P. Laskowski, A. Polkowski. Warszawa 1989, s. 76.
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Troll na trampolinie O lekcjach jezyka polskiego

doktor Ambrozy z gustownym koszykiem. Dwdjka najwyrazniej
kierowata sie w strone sklepu. [...]

— Flaki z olejem? — zdziwita sie sprzedawczyni. — Nikt tego nie
kupuje... ale chyba powinnam miec¢ na zapleczu pare stoikéw. [...]

Kiedy opadt zar i storice schowato sie za dachem kamienic, a na
podwdrku zapadat zielony pétmrok, Czarownica i doktor Ambrozy
wyszli na towy. Czarownica, przesadnie hatasujqc, ustawiata bla-
szane miski, a doktor Ambrozy naktadat na nie porcje flakow z ole-
jem. A potem razem z Czarownicq ukryli sie za krzakami. Pierwszy
kawatek nudy wyplynat spod drzwi Szopena — bo ten zmuszony byt
cwiczy¢ do egzaminu. Szary strzepek opadt na miske flakow i zaczqt
je pochtaniac z gtosnym mlaskaniem. Doktor AmbroZy blyskawicznie
machnqt siatkq na motyle i wpakowat opierajqcy sie kawatek do par-
cianego worka. Obok smietnika mate kawatki nudy powtazity do mi-
ski i bity sie 0 jedzenie, dlatego schwytanie ich byto dziecinnie proste.

K. RYRYCH: NUDA. W: TEJZE: £OPIANOWE POLE. ADAMADA, GDANSK 2019, S. 75— 76.

11.1. Ustal, o jakich towach jest mowa w tekscie. Opisz wia-
snymi stowami to, co robi Czarownica z doktorem Am-
brozym.

11.2. Zanotuj, jakie sa Twoje sprawdzone sposoby na nude.

11.3. Okreél rodzaj gramatyczny podanych czasownikéw.
Otocz kétkiem wiasciwg litere.

A - czasownik rodzaju meskiego

B - czasownik rodzaju zenskiego

C - czasownik rodzaju nijakiego

D - czasownik rodzaju meskoosobowego

E - czasownik rodzaju niemeskoosobowego

Czasownik ROdzazjai':‘vTr:If(yaczny
ukazata sie A B C D E
naktadatyscie A B C D E
machnat A B C D E
ustawiata A B C D E
schowato sie A B C D E
éwiczylismy A B C D E

2 Zadanie 12.

Przeczytaj tekst, a nastepnie wykonaj polecenia 12.1. -
12.3.

Zakotysata sie cata wierzba i... juz jej nie byto. Byt domek zwiel-
kim dachem, zptotem i ogrédkiem, zdymiqcym kominem. Dziupla
rozblysta jak okno, a z okna wyjrzata gtowa czarownicy.

—Jak sie macie? — zapytata tak zwyczajnie, jakby dawno juz cze-
kata na te odwiedziny. Przez okno podata im koszyczek wisni, potem

otworzyta drzwi, wyszta i usiadta na tawce obok Kasi i Piotrusia.

Przyjrzeli sie jej uwaznie. Tak, to byta prawdziwa czarownica
zzakrzywionym nosem, w kolorowym fartuchu i chustce na gtowie.

Oczy miata jak szparki, ale wesote i weale nie wyglgdata na ziq.

H. BECHLEROWA: CZAROWNICA Z WIERZBOWEJ DZIUPLI.
W: TEJZE: DOM POD KASZTANAMI.
NASZA KSIEGARNIA, WARSZAWA 1972, S. 45.

12.1. Przygotuj notatke o poznanym tekscie. Uwzglednij

w niej nastepujace informacje:
B jakwyglada czarownica,
B gdzie mieszka czarownica,
B jak czarownica odnosi sie do Kasi i Piotrusia.

12.2. Zdecyduj, kto powinien przynosi¢ czarownicy nowi-
ny z wielkiego $wiata: biedronka, mréwka, wiewiérka,
konik polny, pszczota, $wierszcz, a moze wrébel. Swoj

wybdr uzasadnij.
12.3. Napisz instrukcje, jak oswoié kota czarownicy.

'@ Warto wiedzie¢é!

Innowacyjnos$¢é szkoty. Czes¢ 2

Jak (innowacyjnie?) pracowa¢ z generacjami Z i Alfa?

Pokolenie | Pokolenie | Pokolenie | Pokolenie

generacji |boomers

Urodzeni | 1945- |1960-1980| 1980 - 1995 - 2010 -
(granice 1965 2000 2010

ptynne)

Pokolenie Z (obecnie 19 lat i mniej) i Alfa (obecnie 13
lat i mniej) to dzieci i mtodziez, ktéra urodzita sie i zyje w
zupetnie innym $wiecie, anizeli $wiat znany ich nauczyciel-
kom i nauczycielom. Potrzebuja zupetnie innej stymulacji, sg
bowiem unikalniidelikatnijak ptatki sniegu, co podkreslajg
psychologowie i socjologowie.

A zatem praca z nowymi uczniami musi byé oparta na
stosowaniu nowych strategii nauczania, ktére koncentruja sie
bardziej na uczniach, zachecajg ich do proaktywnego przyta-
czania sie i interakcji z kolegamiz klasy oraz z nauczycielem.

Wsréd proponowanych innowacyjnych metod specja-
lisci wskazujg na nastepujace (wybrane):

lekcje interaktywne,

korzystanie z technologii rzeczywistosci wirtualnej,
wykorzystanie Al w edukacji,

nauka oparta na projektach,

nauka oparta na dociekaniu (filozoficzne dociekania),
odwrdécona klasa,

nauczanie rowiesnicze,

informacje zwrotne od réwiesnikow,

spersonalizowane nauczanie.

Efektywna edukacja to dostosowanie do potrzeb
ucznidw. To wykorzystywanie metod pracy adekwatnych
do sytuacji dydaktycznej. Trzeba o tym pamietac i wdrazaé
zmiany najszybciej, jak sie da!

Anna Czarlinnska-Wezyk
(RODN ,WOM" w Katowicach)
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Srodowisko przedszkolne | O integracji sensorycznej

Integracja sensoryczna
w srodowisku przedszkolnym

Dorota Koziot-Zurawska, Dominika Dgbek

Dorota Koziot-Zurawska jest doradczyniq metodyczng wychowania przedszkolnego w RODN ,WOM” w Katowicach, nauczycielkq

wychowania przedszkolnego w Miejskim Przedszkolu nr 93 w Katowicach, specjalistkq terapii pedagogicznej i wezesnego wspomagania

rozwoju dziecka. Dominika Dgbek jest nauczycielkq wychowania przedszkolnego w Miejskim Przedszkolu nr 93 w Katowicach

W poznawaniu rzeczywistosci
> istotng funkcje pelnig uktad
przedsionkowy, zwany tez zmysiem
réwnowagi, dzieki ktéremu odbieramy
informacje o ruchu, oraz zmyst proprio-
ceptywny, ktéry odnosi sie do czucia
wlasnego ciata (dotyczy czucia glebokie-
go, czyli bodzcéw ptynacych z miesni
i stawow). Wszystkie informacje, ktore
dziecko odbiera za posrednictwem zmy-
stéw, musza zosta¢ pdzniej zorganizo-
wane i zinterpretowane przez mozg po
to, by mogly stuzy¢ wyksztatceniu wia-
$ciwej reakcji.

W placéwkach przedszkolnych spo-
tykamy wiele réznych dzieci, o odmien-
nych upodobaniach, charakterach, umie-
jetno$ciach. Mamy wérdd nich takie, dla
ktérych hatas jest sporym problemem,
a po calym dniu spedzonym w gwarze
przedszkola potrzebuja odreagowania
i czesto znajdujg go w krzyku lub w pia-
czu. Dzieci, ktére czujq za mato i potrze-
buja silnej stymulacji taktylnej, bijace,

gryzace, takie ktére nie zwracaja uwagi
na upadki i zderzenia. Dzieci, ktére zeby
poczud - robig sobie krzywde. Dzieci, dla
ktérych zbyt szorstka koszulka czy uwie-
rajacy szew jest problemem catego dnia
i czesto przez to bywaja rozdraznione,
sfrustrowane, nerwowe. Dzieci, dla kt6-
rych pewne pokarmy stanowia bariere
nie do pokonania, i nie jest to niepra-
widlowa dieta w domu, ale preferencja
dziecka. Dzieci, ktére sg glosne, chaotycz-
ne, z metka niegrzeczne.

Co je prawdopodobnie tgczy? By¢
moze zaburzenia integracji sensorycz-
nej.

Wzajemne oddzialywanie na sie-
bie poszczegdlnych zmystéw okresla sie
mianem integracji sensorycznej. Jest to
bardzo zlozony proces, ktdéry przebiega
nieswiadomie, w obrebie osrodkowego
uktadu nerwowego. To dzieki prawidto-
wej integracji wrazen zmystowych jeste-
$my w stanie wiadciwie zinterpretowaé
informacje naptywajace ze $wiata ze-

1 V. Mass: Integracja sensoryczna a neuronauka — od narodzin do starosci. Warszawa 2007, s. 32.
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wnetrznego i wlasnego ciata, co pozwala
na zaplanowanie oraz wykonanie odpo-
wiedniej reakcji. Zeby mdc sie poruszaé,
bawié i uczyé, dziecko musi ztozy¢ w jed-
na catoéé informacje o tym, co widzi, czu-
je, styszy, a takze o tym, w jakiej pozyciji
znajduje sie jego ciato.

Gléwng twérczynia teorii integracji
sensorycznej jest psycholog i terapeuta
zajeciowy dr Anna Jean Ayres. Wedtug
niej, integracja sensoryczna to mozli-
wos¢ rejestrowania informacji ze swiata
zewnetrznego przez narzqdy zmystow, ich
przetwarzanie w osrodkowym uktadzie
nerwowym i wykorzystanie do celowego
dziatania.

Integracja sensoryczna wg defini-
cji oznacza uporzadkowang, witasciwg
organizacje bodZcéw sensorycznych,
ktére organizm odbiera przez systemy
zmystowe (receptory). Nadrzedna struk-
tura uktadu nerwowego (mdzg) rozpo-
znaje naptywajace bodZce, interpretuje
je i na podstawie zebranych dotychczas



doswiadczenn pozwala na wyzwolenie
adekwatnej reakcji okreslanej jako reak-
cja adaptacyjna. Wspomniane systemy
zmystowe odgrywajgce bardzo wazng
role w procesach integracji sensorycz-
nej, to: dotyk, wzrok, stuch, réwnowaga
oraz kinestezja (poczucie ruchu w prze-
strzeni).

Zdarzasie, ze tainterpretacja zdarzer
sensorycznych nie przebiega prawidio-
wo. Wtedy dziecko moze mie¢ problem
z zadaniami, ktére innym przedszkola-
kom w jego wieku nie sprawiajg juz zad-
nej trudnosci. Takie zaburzenia nie majg
zwigzku z uszkodzeniem narzadéw zmy-
stéw, np. krétkowzroczno$cig. Zaburze-
nia SI ujawniajg sie czesto u dzieci z wro-
dzonymi wadami uktadu nerwowego lub
stabszym ukladem nerwowym, a takze
urodzonych z cesarskiego ciecia. Wplyw
réwniez moga mie¢ leki, dziatanie sub-
stancji toksycznych oraz szkodliwych
podczas cigzy (przewlekle przyjmowanie
niektérych lekéw, palenie tytoniu, spozy-
wanie alkoholu, narkotykdw, choroby za-
kazne matki, cigze mnogie), komplikacje
podczas porodu (pordd z uzyciem préz-
nociggu potozniczego, niedotlenienie,
zamartwica urodzeniowa, przedwczesny
poréd). W pdzniejszym okresie rozwoju
dziecka (po urodzeniu), czesto méwi sie
takze o niekorzystnym wplywie diugich
pobytéw w szpitalu, czynnikach $rodo-
wiskowych, uwarunkowaniach kulturo-
wych czy mocno ograniczonych interak-
cjach z réwiesnikami.

Nie jest to jednak reguta i przyczyn
moze by¢ zdecydowanie wiecej. Obja-
wy zaburzenia integracji sensorycznej
sg dos¢ proste do wykrycia, warto udaé
sie do specjalisty, gdy co$ nas niepokoi
w zachowaniu dziecka. Pojedynczy ob-
jaw nie $wiadczy od razu o istnieniu za-
burzenia. Pewne zachowania, takie jak
zmeczenie, zirytowanie, gtéd moga by¢
po prostu reakcja na konkretne sytuacje.

1. Nadaktywno$¢ lub rozkojarzenie —
dziecko jest praktycznie caty czas

w ruchu, biega, skacze, tupie, a kon-
tekst sytuacyjny tych zachowan wy-
daje sie by¢ nieadekwatny, a zacho-
wanie bezcelowe.
Problematyczne
dziecko nie chce bawié sie z réwie-
$nikami, bywa smutne, wycofane,
zagubione, mocno zdystansowane,
obawia sie zaangazowania w grupo-
we zabawy, pozostaje na marginesie
grupy rowies$niczej. Moga pojawiaé
sie problemy z umiejetnoscia dzie-
lenia sie zabawkami.

Opdznienie w rozwoju mowy - kom-
petencje jezykowe dziecka wyksztat-
caja sie w stopniu niewystarczaja-
cym do osiagniecia efektywnego

zachowanie -

porozumiewania sie z innymi lub
nie wyksztatcajg sie w ogole.
Trudnosci dotykowe — dziecko uni-
ka, bardzo emocjonalnie, lub wyka-
zuje nieadekwatne reakcje na pe-
wien rodzaj dotyku, albo poszukuje
czy nawet odczuwa przymus dotyka-
nia konkretnych przedmiotéw.
Problemy z odbiorem bodZcéw wzro-
kowych — dziecko wykazuje nad-
wrazliwo$¢ i podwrazliwo$é na
bodZce wzrokowe.

Problemy z utrzymaniem réwnowa-
gi - brak poczucia bezpieczeristwa
grawitacyjnego, czeste upadki, zde-
rZenia.

Wybidrezosé pokarmowa - podwyz-
szona lub obnizona wrazliwo$é na
smaki i faktury pokarmoéw wktada-
nych do ust. Silne reakcje dziecka
na zapachy, konsystencje lub smak
pewnych produktéw takze moga
przyczyniaé¢ sie do wybidrczodci
pokarmowej.

Problemy z wrazliwo$cig na zapa-
chy - dziecko odczuwa negatywne
emocje zwigzane z niektérymi za-
pachami lub tez szuka dodatkowej
stymulacji wechowej.

Trudno$ci z odbiorem bodZcéw
dzwiekowych - hatas moze wptywaé
niezwykle przyttaczajaco na dzieci
znadwrazliwo$cig na bodZce dZzwie-
kowe. Cze$¢ dzieci, podwrazliwych
na dzwiek, bedzie poszukiwata sil-

nych bodzcéw dzwiekowych i wy-
wotywata hatas w swoim otoczeniu.

10. Niezdarno$¢ i staba koordynacja ru-
chowa - staba koordynacja ruchowa
wigze sie z opdZnieniami rozwoju
w zakresie motoryki duzej. Duze
trudnosci ruchowe dzieci mogg
wskazywaé na dyspraksje, ktéra
przejawia sie réwniez zaburzeniami
motoryki matej, pamieci ruchowej
i koordynacji wzrokowo-ruchowej.

11. Trudnosci grafomotoryczne i samo-
obstugowe - trudnosci grafomoto-
ryczne ksztaltujg sie na podstawie
ogdlnej sprawnosci ruchowej dziec-
ka — motoryki duzej. Jej zaburzenia
moga bezpos$rednio wptywaé na
trudno$ci z pisaniem, rysowaniem,
wycinaniem. Dziecko moze odczu-
waé szybka meczliwo$¢ dtoni po
aktywnosciach z zakresu motory-
ki matej.

12. Zaburzenia umiejetno$ci spotecz-
nych - trudno$ci w zakresie na-
wigzywania i utrzymywania pozy-
tywnych kontaktéw spotecznych
czesto sg spowodowane trudno-
dciami w przetwarzaniu bodZcow
sensorycznych, co utrudnia odczu-
wanie radosci z przebywania z in-
nymi dzieémi.

Zaburzenia integracji sensorycznej

u dzieci w wieku szkolnym i dorostych

mogq mieé¢ dodatkowe objawy; sg to

np.: stabe wyczucie odlegtosci (sta-
wanie za blisko ludzi, przedmiotéw),
mylenie kierunkéw, staba koordyna-
cja podczas gier sportowych, proble-
my emocjonalne (obrazanie sie, updr,
agresywnos¢), niska samoocena, brak
wiary we wiasne mozliwosci, problemy

z uczeniem sie nowych aktywnosci.
Wigczanie dziecka do czynnosci

dnia codziennego - samoobstuga, po-

moc w porzadkach, samodzielnosé, za-
pewnianie dziecku otoczenia bogatego

w réznorodne bodZce, wprowadzenie

zwyczajnych i ukierunkowanych za-

baw stymulujacych wszystkie zmysty,
zapewnienie mozliwosci duzej dawki
ruchu oraz ¢éwiczenia czynnosci pre-
cyzyjnych i schematu wiasnego ciata
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mogq wspiera¢ dziecko w trakcie po-
bytu w przedszkolu. Pozwola na wiele
dziatan terapeutycznych, bez dodatko-
wego obcigzania dziecka zadaniami.

integracji

Nie wszystkie przedszkola maja profe-
sjonalne sale SI, warto wiec wprowa-
dzi¢ zabawy, podczas ktérych dziecko
bedzie nie tylko bawito sie w ciekawy

Zabawy codzienne

sensorycznej

sposdb, ale réwniez odnosito korzysci
w ramach integracji sensorycznej.

Zabawy Sl w przedszkolu

Zadanie

Malowanie ragczkami, paluszkami

Opis i komentarz

Wykorzystanie odbicia dtoni lub palca do stworzenia
ciekawych prac plastycznych.

Cel zadania

Przetamanie barier wewnetrznych, jesli
dziecko ma problem np. z zabrudzeniem
sie, ale tez rozwijanie motoryki matej i
nauka $wiadomosci wtasnego ciata

Zabawy sportowe, np. turlanie,
skakanie, bujanie sie na duzej pit-
ce, czy hustanie na hustawce

Najbardziej naturalne dla dziecka ¢wiczenia sportowe,
sg dla niego treningiem sensorycznym.

Rozwijanie motoryki duzej, pobudzanie
$wiadomoséci wtasnego ciata i kreatyw-
nosci.

Woreczki sensoryczne

Materiatowe woreczki wypetniamy grochem, fasolg
lub kasza. Dzieci nie tylko moga je dotykac i zgadywac,
cow nich jest, ale tez mozna za ich pomoca wykonaé¢
ciekawe ¢wiczenia sportowe. Chodzenie z worecz-
kiem na gtowie, czy lezenie w odpowiedniej pozycji na
plecach i brzuchu jest dla dzieci $wietnym treningiem
$wiadomoséci wtasnego ciata i zmystu rownowagi.

Pobudzenie kreatywnosci, rozwijanie
motoryki matej i duzej, ¢wiczenie po-
prawnej sylwetki, Swiadomosci wtasne-
go ciata, rozwijanie zmystu rownowagi.

Zadanie

Poszukiwanie ukrytych produktéw
w materiatach sypkich np. w kaszy
mannej

Zabawy z masami bardziej wod-
nistymi, typu slime, kisiel, ciecz
nienewtonowska

Zabawy z ciastoling, piankoling,
plasteling, piaskiem kinetycznym,
masg solng

Zabawy ze sztucznym $niegiem -
wktad z pamperséw nasigkniety
woda

Zabawy btotniste — woda oraz zie-
mia, lub woda oraz piasek

Zabawy niecodzienne

Opis i komentarz

W tych zadaniach najbardziej liczy sie dobra organiza-
cja. Masy najlepiej jest umiesci¢ w tatwo dostepnych
dla dzieci pojemnikach, bez bardzo wysokich krawe-
dzi. Nalezy zadba¢, aby dostosowac ilo§¢ masy do licz-
by dzieci - im wigcej dzieci, tym wigcej pojemnikow.
Warto pamigta¢, ze jedne dzieci uwielbiaja sig brudzi¢
i bawi¢ réznymi masami, inne z kolei beda czuty opér.
Nie nalezy nikogo zmusza¢, jedynie zachecac i pozwo-
li¢ dzieciom we wtasnym tempie odkrywac satysfakcje
z zabawy.

Cel zadania

Wzmocnienie motoryki matej u dziecka,
pobudzenie kreatywno$ci i poczucia
wiasnej wartosci.

Sciezka sensoryczna

Zabawe poprzedza zbudowanie przed dzie¢mi $ciez-
ki, sktadajacej sie w elementéw o réznej strukturze.
Moga byé¢ to np. gabki do zmywania, folia bgbelkowa,
pognieciona folia aluminiowa, dowolna tkanina, sty-
ropian, wyttoczki z jajek i inne elementy. Zadaniem
dzieci jest przejscie po $ciezce.

Wzmocnienie motoryki duzej, przetama-
nie wewnetrznych opordéw i podniesienie
poczucia wtasnej wartosci.

Pojemniczki zapachowe

Nalezy przygotowac kilka stoiczkéw tej samej wiel-
kosci, ksztattu i koloru, do ktérych wsypujemy rézne
pachnace produkty, np. cynamon, kawe, cukier wa-
nilinowy, kakao, skérke pomaranczy, skdorke cytryny.
Nauczyciel po kolei pozwala dzieciom powachaé, aich
zadaniem jest zgadnaé, co to za zapach.

Wzbudzenie kreatywnosci, rozwijanie
procesu myslenia problemowego.
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Ogrod sensoryczny przy szkole,
czy warto w niego zainwestowacg?

Matgorzata Drzewiecka

Dyrektorka Szkoty Podstawowej im. M. Konopnickiej w Przeczycach, nauczycielka edukacji wezesnoszkolnej, muzyki i plastyki oraz

wspdtorganizujqca ksztatcenie specjalne. Nominowana do tytutu Super Dyrektor Szkoty 2022

Ogrody sensoryczne to sg miej-
’) sca, w ktérych odpowiedni dobdr
roslin i aranzacja przestrzeni sprzyjaja
do$wiadczaniu otoczenia wszystkimi
zmystami. Sg znakomitym obszarem do
nauki, a przede wszystkim do terapii.
Dzieci mogg w nich obserwowaé zwie-
1zeta, zmiany zachodzace w przyrodzie,
mogg uczy¢ sie sadzenia, przesadzania
roslin, chodzié¢ boso po sciezkach senso-
rycznych, a takze rozwijaé¢ swoje zdolno-
$ci artystyczne, wykorzystujac materiaty
z ogrodu do tworzenia rozmaitych prac.
Najczesciej ogrody sensoryczne tworzo-
ne sa z myslg o osobach niepelnospraw-
nych, ktére ze wzgledu na okreslone
dysfunkcje potrzebuja dodatkowej sty-
mulacji poszczegdlnych zmystéw. Taki
ogréd sensoryczny dla niepelnospraw-
nych dzieci ma oddziatywaé terapeu-
tycznie. Wazne jest takze tutaj obcowa-
nie z natura, ktére samo w sobie uzna-
wane jest za znakomitg forme terapii.

Medicus curat, natura sanat. Lekarz leczy, natura uzdrawia.

Hipokrates

Ogrdd sensoryczny, inaczej ogrdd zmy-
stéw, najczesciej sktada sie z kilku stref,
poniewaz jego zadaniem jest stymulo-
wac wszystkie zmysty, nie tylko wzroku,
ale takze wechu, dotyku, smaku i stu-
chu, dlatego zazwyczaj tworzy sie naste-
pujace, wydzielone od siebie obszary:
ogrdd stuchu, ogréd dotyku, ogréd sma-
ku, ogréd zapachu i ogréd wzroku. Miej-
sce to zatem daje bardzo wiele mozli-
wosci.

Szkota Podstawowa im. M. Konop-
nickiej w Przeczycach jest niewielks,
wiejska szkota, ktéra od 2015 1. mierzy
sie z nizem demograficznym, dlatego
tez otwiera sie na potrzeby $rodowi-
ska lokalnego, w tym oséb niepetno-
sprawnych. W obecnym roku szkolnym
w placéwce uczy sie 57 dzieci, z czego
30% to dzieci z niepetlnosprawnoscia-
mi. W kazdym oddziale jest dwoije,
troje dzieci z réznymi dysfunkcjami,
dlatego tez dyrektor szkoly inwestuje
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w kapitat kadrowy. Poprzez instytucje
zewnetrzne ksztalci nauczycieli zgod-
nie z potrzebami szkoty oraz dazy do
jak najlepszego wyposazenia placéwki,
bowiem jest to jeden z czynnikéw, kto-
re decyduja o wyborze szkoty dla dziec-
ka. Dobra szkota to taka szkota, ktéra
stwarza odpowiednie warunki do nauki
i rozwoju, a wlasciwe wyposazona na
pewno w tym bardzo pomaga.

Miniogréd sensoryczno-hortitera-
peutyczny, ktéry znajduje sie na terenie
naszej szkoty i ktéry doskonale wpisu-
je sie w przestrzen przyszkolng, petni
wiasnie takg funkcje. Powstat on i jest
nadal rozbudowywany dzieki wspét-
pracy z Fundacja Puk Puk oraz dzieki
udziatowi placéwki w programie Moja
Mata Ojczyzna.

Ta inwestycja zwieksza walory
uzytkowe placu szkolnego, jest uzupet-
nieniem placu zabaw, zapewnia cien,

Ogréd

a takze miejsca do wypoczynku. Nowo-
czesne przyrzady do zabawy tacza edu-
kacje z terapia. Elementy przyrodnicze
w postaci 135 sztuk roélin, w tym drzew
i krzewdéw z owocami jadalnymi, zwiek-
szaja powierzchnie biologicznie czyn-
ng, otwieraja uzytkownikéw na kontakt
Z naturg oraz poprawiaja estetyke oto-
czenia szkoty.

Gléwnym celem tego projektu jest
wzrost dostepnoéci ustug spotecznych,
w tym aktywizujacych i integrujacych
lokalng spotecznosé oraz umozliwie-
nie szkole samodzielnego prowadzenia
zaje¢ z zakresu integracji sensorycznej,
hortiterapii i hydroterapii.

U uczniéw korzystajacych z terapii
w otoczeniu ogrodu stymulowany jest
osrodkowy uktad nerwowy, pobudzany
rozwdéj narzadéw zmystu, zwieksza sie
sprawnos¢ i koordynacja ruchowa, ob-
niza sie poziom stresu, napiecia i agre-

sensoryczny przy szkole

sji. Poprawie ulega ich samopoczucie.
Terapia dziala relaksujgco i odprezaja-
co, podnosi poczucie wiasnej wartosci
i pewnosci siebie, uczy samodzielnosci,
poprawia pamieé, koncentracje i pobu-
dza kreatywno$¢, zwieksza zdolnosé do
obserwacji otoczenia, wywotuje zacieka-
wienie oraz rozbudza checi do dziatania.

Dzieki temu ogrodowi szkota za-
pewnia wszystkim uczniom komforto-
we warunki rozwoju indywidualnego.
Jest to miejsce, gdzie dzieci moga uczyé
sie przez caly rok, poprzez zabawe
i w dobrej atmosferze, a proponowane
zajecia sg bogatym Zrédlem wiedzy i in-
spiracji.

W literaturze mozna odnalez¢é wie-
le propozycji zajeé, z wykorzystaniem
elementéw ogrodu sensorycznego
w edukaciji i terapii. Ponizej proponuje
kilka sprawdzonych przez nas dziatan
(warsztatéow).

\EVATTEY A Pozytywne Pobudzane .
warsztatu L Af A oddziatywania zmysty T G
Owocowe arteterapia motoryka mata, dotyk, zbieranie owocow ja- owoce i warzywa:
szasztyki hortiterapia motoryka duza, zapach, dalnych, lisci jadalnych, maliny, jezyny, agrest,
czynna, wspieranie smak, nabijanie na patyczki, aronia, szczaw,
ergoterapia rozwoju, terapia wzrok spozywanie rukola
polisensoryczna
Rozcieranieziét | hortiterapia mata i duza zapach, zbieranie zi6t, rozdrabnia- ziota: tymianek,
w rekach czynna motoryka, terapia dotyk, nie, wachanie, dotykanie oregano, szatwia,
polisensoryczna smak i kosztowanie bazylia, czosnek
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wg;zzvtv;u Rodzaj terapii o::;‘:m:sia Pozlt::sz;ne Materiat z ogrodu
Obraz kwiatem hortiterapia motoryka mata dotyk, zbieranie kwiatéw barwig- kwiaty barwigce,
malowany czynna, i duza, terapia zapach, cych, obieranie ich z ptat- liscie
arteterapia polisensoryczna wzrok kow, segregowanie wg
koloréw do kolorowych
pojemnikéw, moczenie
i rozcieranie na kartkach.
Wachanie hortiterapia motoryka mata wech, zbieranie kwiatow, ele- kwiaty, rosliny
kwiatéw czynna i duza, terapia dotyk, mentoéw roslin, wachanie, z ogrodu
iuktadanie ibierna, polisensoryczna smak, pocieranie, rozdrabnianie,
kompozycji - arteterapia wzrok tworzenie kompozycji
mandale
Lawendowanie hortiterapia motoryka mata, dotyk, zrywanie lawendy, obie- lawenda
czynna, Sl pobudzanie wech, ranie kwiatow z gatazek,
zmystéw, stymulacja wzrok wktadanie kwiatéw do
polisensoryczna wczesniej przygotowa-
nych woreczkow
Zabawa wodq hydroterapia motoryka mata, dotyk, przelewanie, napetnianie stoisko do
czynna, Sl odczuwanie stuch pojemnikéw, obserwacja hydroterapii
zmieniajacej sie barwy
wody, dotykanie cieplej
i zimnej wody
Ptywajqce hydroterapia, motoryka duza dotyk, konstruowanie ekologicz- | liscie, patyczki, kora,
pojazdy hortiteraia wzrok, nych pojazdéw wodnych plastelina
czynna, Sl stuch z wykorzystaniem mate-
riatbw z ogrodu, testowa-
nie, obserwacja ptywaja-
cego pojazdu w wodzie
Uprawa hortiterapia motoryka mata wzrok, uprawa warzyw/kwiatow, ziemia, nasiona,
kwiatow/ czynna, i duza, obserwacja, dotyk, sianie, sadzenie, obserwa- cebule, rosliny-
warzyw ergoterapia smakowanie, terapia smak cja wzrostu, zbior, kosz- sadzonki
polisensoryczna towanie
Obserwacja hortiterapia obserwacja natury wzrok, obserwowanie owadow ro$liny wabigce
owadow bierna, zoo- stuch przy hoteluy, tych lata- - budleja, hotel
terapia jacych i siadajacych na dla owadéw, lupy,
ro$linach lornetki
Obserwacja hortiterapia obserwacja natury wzrok, obserwacja ptakow karmniki, ziarno,
ptakow czynna, stuch w karmnikach umiesz- lornetki
zoo-terapia, czonych w ogrodzie oraz
ergoterapia na drzewkach (roslinach)
bedacych dla nich pozy-
wieniem
Odbijanie lisci hortiterapia motoryka mata wzrok, zbieranie lici, stuchanie liscie z ogrodu réznej
- frotaz czynna, i duza, terapia dotyk, szelestu, pokrywanie wielkosci i ksztattu,
arteterapia, Sl polisensoryczna stuch papierem, odbijanie na papier, kredki
kartce wybranej struktury
poprzez pocieranie suchy-
mi pastelami
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Szkota dla pracodawcéw
- pracodawcy dla szkoty

Hanna Dgbrowska

Konsultantka ds. ksztatcenia zawodowego w Pracowni Wychowania, Ksztatcenia Ogdlnego i Zawodowego w RODN ,WOM” w Katowicach

Wspdtpraca przedsiebiorstw ze szkotami sprzyja wza-
’) jemnemu budowaniu marki w $rodowisku. Czas, kiedy
szkolnictwo zawodowe bylo niedoceniane, miejmy nadzieje
sie skoriczyl. Nastgpil wzrost zainteresowania ksztatceniem
branzowym. Poszukiwani sg fachowcy, eksperci w swojej nie-
jednokrotnie waskiej dziedzinie. Nie oznacza to, ze sektor
ksztalcacy przyszitych fachowcéw pozbyt sie dotychczaso-
wych problemdw, jednak otwarcie sie na wspdtdziatanie po-
zwala wypracowaé nowe rozwigzania. W treéci artykutu zo-
stang przedstawione dwa przyktady dobrych praktyk, wynika-
jacych ze wspdtdziatania miedzy szkotg a przedsiebiorstwem.
Doskonatym przyktadem obopdlnych korzyséci takiej
wspoipracy jest szkota w Etku, ktéra odpowiedziata na potrze-
by rynkowe zgloszone przez
firme Saxdor - producenta
todzi motorowych z silnika-
mi suportowymi. Dostepny
zawdd rynkowy (TWO.02)
- monter jachtéw i lodzi
(wczesniejszy szkutnik) -
przygotowywat
téw szkoly do wykonywania
zadan zawodowych, obejmu-
jacych:
1) wykonanie modeli, form
poszczegdlnych elemen-

Na mocy art. 68 ust. 7c ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Pra-
wo Oswiatowe (Dz.U. 2020 poz. 910) dyrektor ma obowiazek
wspotpracowaé z pracodawca, czyli firma, ktérej dziatalnosé
zblizona jest do zawodu nauczanego w szkole prowadzacej
ksztatcenie zawodowe. Okre$lonych zostato siedem obszarow,
w ktérych wspotuczestnictwo jest wymagane w szczegélnosci:
B Tworzenie klas patronackich.

B Przygotowanie propozycji programu nauczania zawodu.

B Realizacja ksztatcenia zawodowego, w tym praktycznej na-

absolwen- L
uki zawodu.

zawodowego.
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B  Wyposazanie warsztatow lub pracowni szkolnych.

B Organizacja egzaminu zawodowego.

B Doskonalenie nauczycieli ksztatcenia zawodowego, w tym
organizowanie szkolen branzowych dla nauczycieli.

B Realizacja doradztwa zawodowego i promocja szkolnictwa

téw todzi i jachtu zgodnych z wymiarami projektowymi;
2) wykonanie elementéw todzi i jachtu;

3) montowanie elementéw konstrukcyjnych, osprzetu pokta-
dowego, zaglowego oraz wyposazenia.

Jednoczesnie standardy $wiatowe, czy skanalizowane
potrzeby duzych firm tejze branzy rysujg przed pracownika-
mi wieksze wyzwania. Wiasciciele zwracaja uwage na fakt,
ze pomimo zatrudnienia wykwalifikowanych mtodych ludzi,
muszg poswieci¢ ogrom dodatkowego czasu na przeszkole-
nie ich, by dostosowaé do specyfikacji produkcji firmowej.
W zwigzku z tym powstata propozycja utworzenia szkoty pod
patronatem firmy Saxdor, w ktdrej program zawodowy spro-
filowano na potrzeby firmy. Kierownictwo firmy wraz z orga-
nem prowadzacym placéwke
usiadlo przy jednym stole do
dyskusiji i analizy, jak bedzie
wygladaé¢ wspétpraca. Usta-
lenie warunkdéw miato szero-
ki horyzont: wzieto pod uwa-
ge wszystkich partneréw
w tym procesie: dostawcéw,
ktérzy musieli sie zgodzi¢ na
przeszkolenie, kontrahen-
téow $wiadomych wspdtpra-
¢y z uczniami, czy samych
pracownikéw uczestnicza-


https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20200000910/U/D20200910Lj.pdf
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cych w procesie produkcji z uczniem.
Wdrozono projekt 1gczacy teorie z prak-
tyka, gdzie przedstawiciele firmy majg
mozliwos¢é prowadzenia zaje¢ w szkole.
Stocznia dostarcza niezbedne materia-
ty, wprowadza instruktoréw, a praktycz-
na nauka zawodu, z przedstawieniem
proceséw wykonawczych, odbywa sie
na miejscu, w firmie.

Ostatecznie ustalono wielopozio-
mowa wspoétprace roztozong na etapy.
Pierwszym etapem projektu Saxdor
Academy, realizowanym w 2022 r.,
bylo stworzenie w szkole branzowej
klasy profilowej ksztatcgcej przyszitych
monteréw jachtéw i todzi. Trzyletnia
nauka zawodu obejmuje zajecia teore-
tyczne, praktyczne oraz przygotowanie
do pracy w zawodzie w formie szkoleni
interpersonalnych. Rozwdj technologii
i proceséw w branzy wymaga ustawicz-
nego ksztatcenia pracownikéw stoczni,
ktérzy z kolei przekazujg wiedze swoim
podopiecznym.

W drugiej i trzeciej klasie ucznio-
wie bedg mieli mozliwos$¢ uczeszczania
na zajecia praktyczne wewnatrz firmy
(ptatne praktyki). Ponadto, w zakre-
sie ksztalcenia dorostych, w Centrum
Ksztalcenia Zawodowego w Elku we
wspotpracy ze Stocznig Saxdor wpro-
wadzono program rocznych szkolen
zawodowych wdrazanych przez specja-
listéw Saxdor oraz partneréw bizneso-
wych firmy.

Drugim etapem wspoipracy byto
stworzenie mozliwoéci kontynuacji na-
uki na poziomie technikum oraz przy-
stapienia do matury. Tak tez sie stalo
i w biezacym roku szkolnym otwarto
klase techniczng. Trzeci, zaplanowany
etap dotyczy juz absolwentéw projek-
tu. Uczniowie koriczacy szkote w klasie
0 specjalnosci monter jachtéw i todzi
majg pierwszenstwo przyje¢ - bez kon-
kursu swiadectw - na Wydzial Oce-
anotechniki i Okretownictwa Politech-

niki Gdanskiej. W tym zakresie jako
partnera do wspéitpracy zaproszono
przedstawiciela uczelni wyzszej.
Dodaé tu jeszcze nalezy kilkana-
$cie $wiatowych firm, ktére wy-
razity che¢ podjecia wspdipracy
szkoleniowej w ramach programu
Saxdor Academy.

Biorac pod uwage miedzynaro-
dowy zasieg projektu, do$¢ oczywiste
jest potozenie duzego nacisku na nauke
jezyka angielskiego. Uczniowie bedg
musieli pracowa¢ w globalnym $rodo-
wisku, w zwigzku z czym komunikowaé
uniwersalnym jezykiem. Na uwage za-
stuguje fakt, ze prowadzona w szKkole
nauka rozszerzona jest o postugiwanie
sie jezykiem obcym branzowym.

Drugim przyktadem wartym na-
§ladowania jest inicjatywa znanego
na Dolnym Slasku przedsiebiorstwa
KGHM Polska MiedZ, ktére wobec za-
uwazonych potrzeb rynkowych dopro-
wadzitlo do wprowadzenia na rynek
edukacyjny nowych kwalifikacji zawo-
dowych. Zarzad firmy dostrzegt luke
kompetencyjng ws$réd absolwentéw
szeroko pojetego kierunku Gornictwo.
W zwigzku z polityka proekologiczng
wydobycie zi6z wegla spadlo, a jego
eksploatacja zmniejszyta sie. Ksztalce-
nie w zawodzie: gérnik odbywato sie
w coraz wezszym zakresie, podczas gdy
wydobycie kopalin innych niz wegiel
kamienny wzrastato. Trzeba tu zauwa-
zy¢, ze wydobycie rudy, a tym samym
produkcja miedzi, srebra, ztota wigze
sie z odmiennymi systemami wydoby-
wania, wymusza wykorzystanie innych
maszyn, ostatecznie rézne sg tez trud-
nosci zwigzane z ochrong $rodowiska.
Jak podaje spétka: Dzieki nowej klasy-
fikacji MEN programy ksztatcenia 0séb
zajmujqcych sie wydobyciem metali bedq
lepiej dostosowane do specyfiki branzy.
Do tej pory w programach nauczania oraz
egzaminach zawodowych gtdwny nacisk

O ksztatceniu branzowym

ktadziono na zagadnienia zwiqzane ze
znajomosciq zasad eksploatacji zt6z we-
gla kamiennego. Utrudniato to w duzym
stopniu nauke i nabywanie potrzebnych
umiejetnosci przysztym gomikom i tech-
nikom o innych specjalizacjach™.

Wprowadzenie nowych
zani kwalifikacyjnych otworzyto furtke
uczniom ksztalcacym sie w kierunku
gorniczo-hutniczym, zwigzanym bez-
posrednio z branzg miedziows. Patro-
nat KGHM - firmy bedacej $wiatowym
liderem - zapewnit zaplecze dla przy-
sztych wykwalifikowanych pracowni-
kéw, ktérzy beda mogli wykorzystywaé
w praktyce nabyta wiedze i kompeten-
cje.

Umiejetnodci zdobyte w ramach
praktyk i stazy u pracodawcéw powin-
ny by¢ spéjne z podstawg programows
- to zapewnia sp6jnosé w ujeciu egza-
minacyjnym. Jak sie okazuje dodatko-
wym atutem moze by¢ sprofilowanie
kompetencji ucznia na potrzeby kon-
kretnego przedsiebiorcy czy aktualnych
wymagan rynku pracy. Otwarcie sie na
wspotprace i perspektywe partnera, ja-
kim jest przedsiebiorca, moze zaowoco-
wac korzy$ciami zaréwno dla placéwki,
jak i pracodawcy. Niewatpliwie jednak
najbardziej zyska uczen, ktéry wyposa-
zony w jakosciowg wiedze, wykorzysta
ja w praktyce, wzbogacajac zasoby swo-
jej branzy.

rozwia-

@) DOLACZ DO NAS NA FB! www.facebook/rodnwomkatowice
ORAZ NA INSTAGRAMIE! www.instagram.com/rodnwomkatowice

www.womkat.edu.pl
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Rozwazania o wartosciach muzyki
w zyciu dorastajacej mtodziezy

dr Dagmara Chlasta-Obitqk

Nauczycielka muzyki w Szkole Podstawowej nr 22 z Oddziatami Integracyjnymi w Tychach, dr nauk spotecznych

Muzyka w zyciu cztowieka
-rys historyczny

Analiza wszystkich epok, kierun-
’) kéw i pogladéw filozoficznych
pozwala jednoznacznie stwierdzié, iz
muzyce i jej oddziatywaniu zawsze w spo-
sob euforyczny i jednogtosny przyznawano
range czynnika sprzyjajqcego wychowa-
niu i uszlachetniajgcego cztowieka.
Ponad dwa tysigce lat temu Sokra-
tes twierdzit: Wychowanie poprzez mu-
Zyke jest najznakomitsze, bowiem rytm,
harmonia najglebiej wnikajqg w dusze,
poprzedzajqc wyksztatcanie w niej odwa-
gi i przyzwoitosci. (...) Wyksztatcenie mu-
zyczne uchodzi za Srodek wychowawczy
potezniejszy od innych. Podobne poglady
wyglaszat Platon i Arystoteles.
W tej logice rozumowania nadal
atrakcyjna jest tradycyjna Kkoncepcja

arcydziela wcielajgcego idee Harmonii,
Eadu i Piekna, zgodnego z pojeciem mu-
sica rozumianym wedtug definicji $w.
Augustyna: Unde ista disciplina sensus
intellectusque particeps musicae invenit,
czyli jako muzyki, ktora zachwyca zarow-
no zmysty, jak i intelekt, ktéra bawi i uczy,
pobudza - przez wybrany tekst stowny do
egzystencjalnej refleksji nad losem czto-
wieka we wspdtczesnym Swiecie zdomino-
wanym przez konsumpcje i terroryzm? Jak
zauwaza Mirostaw Kisiel, cztowiek od
wiekéw podejmuje préby rozszyfrowa-
nia roli muzyki jako pewnego rodzaju
é§rodka przekazu, metody porozumie-
wania sie i specyficznego, niezwyktego
jezyka, ktéry jest czyms$ wiecej niz tylko
jednoznacznym podaniem tresci w go-
towej, dajgcej sie doktadnie odtworzyé
formie. Muzyka jest réwniez sztuka,
ktéra wychodzi poza konkretne dZzwieki,

1 K. Dawidek: Muzyka jako pokarm. ,Twoja Muza” 2003, nr 1,s. 12.
2 B.Pociej: Spdro istote muzyki wspdtczesnej. ,Twoja Muza” 2005, nr 5, s. 105 - 106.
3 M. Kisiel: Jezyk muzyki i mowa muzyczna w dialogu dziecka z dorostym w edukacji elementarnej: Sciezki edukacyjne — teoria w praktyce. Slaska Wyzsza Szkota

Zarzadzania im. gen. J. Zietka, Katowice 2015, s. 9 - 10.

4 J. Wierszytowski: Psychologia muzyki. PWN, Warszawa 1979, s. 312.
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a jej istota wyraza sie w tre$ci muzycz-
nej niosacej ze sobg glebsze sensy®. Zda-
niem klasyka psychologii muzyki, Jana
Wierszytowskiego, muzyka jak zadna ze
sztuk pieknych jest gleboko zwigzana
z zyciem czlowieka, a poza swa gtéwna
funkcja estetyczng pelni wiele innych.
Szczegdlnie wazna jest funkcja wycho-
wawecza, ktéra polega z jednej strony
na rozwijaniu zdolnosci tworczych, ko-
rzystnych cech charakteru i zyciowej za-
radnosci, z drugiej za$ — na zapewnieniu
dzieciom i milodziezy pozytecznej ak-
tywno$ci odprezeniowej i rekreacyjnej*.

Muzyka w zyciu dorastajacej
miodziezy

Wiodzimierz Szewczyk zdefiniowat
wiek dorastania (adolescencji) jako okres
przejSciowy miedzy dziecinistwem



a mtodoscig, trwajacy od okoto 11 do 12
roku zycia do 17 do 18 roku®. Na tym eta-
pie zycia muzyka jest szczegdlnym wy-
znacznikiem zainteresowan miodych
ludzi — zaspokaja bowiem wiele ich
rozmaitych potrzeb. Oddziatuje emo-
cjonalnie, a w miare zdobywania do-
$wiadczen muzycznych, zainteresowa-
nia te stajg sie motywacja do dalszego
ksztatcenia praktycznych umiejetnosci
w tej dziedzinie sztuki. Z uwagi na su-
premacje sfery uczuciowej miodziezy
w okresie dorastania, literatura przed-
miotu podkresla warto$é¢ wychowaw-
cza muzyki i jej znaczenie w ksztatto-
waniu wrazliwo$ci mtodego cztowieka.

Warto zaznaczy¢, iz wyniki badan
naukowych przedstawione na tamach
literatury pedagogiczno-psychologicz-
nej, ukazuja oddzialywanie edukacji
muzycznej na ogélny rozwdj dzieci
i mlodziezy, pozwalaja na poglebienie
wiedzy na temat zjawisk zachodzacych
w anatomicznym i neurofizjologicz-
nym rozwoju mézgu, m.in. w rozwoju
réznych sfer psychiki, a takze wyzszej,
ogoélnej sprawnosci intelektualnej.
Z pewno$cig rozwdj zainteresowarn
muzycznych pomoze przejs¢é przez
burzliwy okres dorastania (intensyw-
nie przezywane uczucia i impulsywne
reakcje), pomoze w radzeniu sobie ze
stresem i w okielznaniu impulsywnych
reakcji, po prostu poprawi mitodym lu-
dziom samopoczucie i zredukuje na-
piecie emocjonalne. Ponadto nalezy
podkreslié, ze brak aktywnego obco-
wania mlodziezy ze sztuka muzyczna
w réznych formach aktywnosci (stu-
chanie muzyki, $piew, gra na instru-
mentach muzycznych, taniec lub ruch
przy muzyce) pozbawia mitodych ludzi
niepowtarzalnych, specyficznych moz-
liwosci rozwojowych. Dzieje sie tak,
poniewaz wiek dorastania to czas po-
szukiwan estetycznych, ktdre — jak wy-

Rozwazania o wartosciach

jasnia Marek Jan Kuciapiniski — bliskie
sq wartosciom moralnym, gdzie zado-
wolenie estetyczne czesto jest identy-
fikowane z zadowoleniem moralnym,
a dobro pokrywa sie z pieknem®.

Z badan przeprowadzonych przez
Jadwige Uchyle-Zroski wynika, iz
muzyka w okresie dorastania pozwa-
la mtodym ludziom lepiej zrozumieé
$wiat i otaczajaca rzeczywistos$¢ spo-
teczng oraz przyblizy¢ sie do innych
ludzi. Mtiodziez sytuuje muzyke na
gléwnym miejscu w swoich zaintereso-
waniach — jest ona nie tylko dopelnie-
niem, ale waznym elementem jej zycia.
Faktem jest, ze mtodziez zdecydowanie
preferuje muzyke popularng (pop), co
nie znaczy, ze mato warto$ciowa i nie-
wymagajagca od stuchacza glebszej
treéci’. Muzyka oddziatuje na dorasta-
jacego cztowieka, wywotujgc przyjem-
ne odczucia okreslone przez filozoféw
mianem przezy¢ estetycznych, ktdre
sq zwigzane zaréwno z receptywnym
obcowaniem z muzyks, jak réwniez
z aktywnym uczestnictwem w jej two-
rzeniu.

Fenomen muzyki popularnej

We wspdtczesnym $wiecie tozsa-
mo$¢ miodziezy w okresie dorastania
ksztattuje sie w potaczeniu z muzyka
i Internetem, ktére wyraZznie zdomi-
nowaty zycie dzisiejszych nastolatkéw.
Muzyka nierozerwalnie zwigzana jest
z kulturg miodziezows, bedac — jak za-
znacza Monika Mazurek — sama w so-
bie frapujacym zjawiskiem spotecz-
nym, $rodkiem wyrazu i ekspresji Ja,
a czesto jednym z wyznacznikéw kate-
goryzacji: My — Oni8,

Nic bardziej nie wyrdznia tego poko-
lenia anizeli nawyk stuchania muzyki —
napisat Allan Bloom w ksigzce: Umyst
zamkniety. Mimo ze to prowokujace

5 W. Szewczyk: Stownik psychologiczny. Wiedza Powszechna, Warszawa 1974, s. 323 - 324.
6 M. J. Kuciapiniski: Pozaszkolne instytucje kulturalne wsparciem dla rodziny w sferze rozwijania aktywnosci muzycznej dzieci i mtodziezy szkolnej. ,Pedagogika Rodziny”

2013,nr2/3,s.41.
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stwierdzenie dotyczylo milodziezy
amerykanskiej, to mozna je réwniez
odnie$¢é do wspdtczesnych polskich na-
stolatkéw®.

Mlodziez w okresie dorastania
w gtéwnej mierze stucha muzyki po-
pularnej (rozrywkowej). Mtodzi ludzie
wybieraja muzyke, ktéra zaspokaja ich
potrzeby i pragnienia zgodnie z uzna-
wanymi przez nich wartosciami, taki-
mi jak np.. milo$é, przyjazni, prawda,
tolerancja, sprawiedliwosé. Nie wyklu-
czaja réwniez tej muzyki, ktéra méwi
o nienawisci, wojnie i zniszczeniu, jest
odpowiedzia na rozmaite rodzaje zla
wspotczesnej cywilizacii.

Halina Laskowska pisze, iz refleksja
nad przyszkym losem ludzkosci nie jest
tylko udziatem ludzi nauki. Pojawia sie
ona takze w codziennym mysleniu sze-
Tokiego gremium spoteczeristwa, a moze
najbardziej bliska jest tym, ktorzy na
swiat patrzq oczyma zwrdconymi ku przy-
sztosci. Patrzq w sposdb niezaktamany bez
uprzedzeri i z duzym poczuciem odpowie-
dzialnosci. Pomaga temu muzyka, ktdra
przemawia do mitodziezy nie tylko dZwie-
kiem, ale i stowem, muzyka, ktora dostar-
cza wartosci, o jakich mtodziez marzy i do
ktdrych zmierza. Stowo bez wiedzy jest pu-
ste i nic niewarte. Wyraza to muzyka pet-
na ekspresji brzmieniowej oraz obrazem
0 glebokiej sile wyrazu. Najczesciej obrazy
te to wydarzenia dziejqce sie wokot nas,
na swiecie, mowiqce o wojnie, o zagroze-
niach, nienawisci miedzy ludZmi, ale sq
takze obrazy cywilizacji ukazujqce piekne
strony zycia, na przyktad o mitosci bedq-
cej sitq i pieknem, ktdra uskrzydla kazdq
ludzkq istote itd™.

Analizujac tresci stowne wsp6t-
czesnych utworéw muzyki popularnej
w kontekscie zmieniajgcej sie rzeczy-
wistosci, trzeba podkreslié, iz wyrazaja
one przestania bedace prezentacja pra-
gnient i oczekiwan twdrcow, jak réw-

7 1. Uchyta-Zroski: Promuzyczne zachowania mtodziezy w okresie dorastania i ich uwarunkowania. Uniwersytet Slaski, Katowice 1999, s. 119.
8 M. Mazurek: Muzyka i internet,czyli mtodosé w czasach globalizacji. W: Mtodziez w spoteczeristwie wielokulturowym. Od matej ojczyzny do globalizacji sSwiata. Red. D.

Wiéniewski. Difin, Warszawa 2015, s.190 - 191.

9 A.Bloom: Umystzamkniety. Ttum. T. Bieron. Zysk i S-ka, Poznan 2012, s. 78.
10 H. Laskowska: Muzyka mtodziezowa w srodowisku spotecznym ludzi mtodych. WSP, Bydgoszcz 1999, s. 46 - 47.
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Propozycje

niez miodych odbiorcéw tejze muzyki.
Zdaniem Witolda Jakubowskiego —
muzyka popularna preferowana przez
wspoétczesng dorastajacg miodziez jest
nie tylko chwilowa moda, ktéra prze-
minie, ale stala sie réwniez warto$cig
zaréwno dla nastoletnich jej wielbicie-
li, jak réwniez dla przyszitego ksztattu
kultury naszego spoteczeristwa. W tym
kontekécie W. Jakubowski wyjasnia, iz
stuchanej przez mtodziez muzyki po-
pularnej nie nalezy rozpatrywa¢ tylko
w Kkategoriach ludycznych, poniewaz
przynosi ona znacznie wiekszg liczbe
znaczen niz tylko doznania estetyczne.
Dla dorastajacej miodziezy petni funk-
cje socjalizacyjne, psychoterapeutyczne,
katarktyczne; jest rownieZz przestrzeniq
w ktdrej komentuje sie rzeczywistos¢. Jest
takze miejscem dzielenia sie doswiadcze-
niem, w tym sensie petni rowniez funkcje
edukacyjne". Warto w tym miejscu wy-
artykutowad, iz istotg muzyki popular-
nej jest emocjonalne zwigzanie mtode-
go odbiorcy z komentowanymi w niej
problemami. Muzyka ta $wietnie funk-
cjonuje, bo odwotuje sie do pod$wiado-
mosci nastolatkéw, ich lekéw, nadziei
i marzen, nawigzuje do codziennej
rzeczywistosci. Odbijajq sie w niej zna-
czenia, jakie miodzi ludzie nadajq swemu
sSwiatu spotecznemu. To wlasnie w dzisiej-
szej kulturze popularnej unaocznia sie
trafnosé okreslenia, Ze kultura jest roz-
mowa spoteczng, a na jej gruncie toczy sie
przewaznie spoteczny dyskurs®2.

Sensorycznos$¢ powszechnej
edukacji muzycznej

Zbyt mata liczba godzin muzyki
w szkotach powszechnych (jedna go-
dzina tygodniowo w klasach 4 - 7) nie
sprzyja rozbudzaniu w$rédd uczniéw
zamitowania do tejze sztuki estetycznej
i nie pozwala na indywidualny rozwdj
ich zainteresowar, a takze uzdolnien.

Rozwazania o wartosciach

Dzieje sie tak, poniewaz wychowanie
muzyczne w stopniu minimalnym do-
konuje sie poprzez rézne formy aktyw-
nosci muzycznej, takich jak: $piew, gra
na instrumentach muzycznych, ruch
przy muzyce, tworzenie muzyki, ktére to
W sposob szczegdlny rozwijajq i ksztatcg
zdolnosci wykonawcze, percepcje oraz
wrazliwo$¢ na muzyke. Dzi$ przedmiot
ten nie jest doceniony w polskiej polity-
ce edukacyjnej i ma niska range wsréd
obowigzkowych przedmiotéw ogdlno-
ksztatcacych. Z badan przeprowadzo-
nych przez Damiana Labiaka wynika ze
muzyka, ktéra znajduje sie w programie
szkolnym jest dla nastoletniej miodziezy
zupetnie obca, nie rozumiejq jej i co wiecej
nie zawsze chcq jq rozumiec. Mtodzi czujq
sie niejako wyalienowani, pozostawieni
sami sobie ze ,swojqg muzykq”. Muzyka
dla mtodych ludzi jest bardzo wazna, ale
nie chodzi bynajmniej o przedmiot o tej
nazwie. Zakres tematyczny realizowanych
zajec zdaje sie zupetnie rozmijac z ich ocze-
kiwaniami i jest zdominowany wqtkami
teoretycznymi®,

Liczne rozmowy z moimi uczniami
w szkole podstawowej pozwalajq wnio-
skowad, iz znaczna czes¢ z nich w prze-
strzeni powszechnej edukacji muzycz-
nej odczuwa niedosyt wiedzy na temat
muzyki, ktéra jest w kregu ich zaintere-
sowan. Chodzi gtéwnie o muzyke w rdz-
nych gatunkach, takich jak: rock, jazz,
hip-hop. Mtodziez pragnie aktywnosci
w réznych formach ekspresji artystycz-
nych. Kolejne reformy o$wiaty nadal nie
wspominaja o warunkach niezbednych
dla realizacji i ozywienia omawiane-
go przedmiotu w szkole podstawowej.
Chodzi o np.: dwie jednostki lekcyjne
muzyki w klasach 4 - 7, pracownie mu-
Zyczne wyposazone w wysokiej jakosci
rézne instrumenty muzyczne, nowo-
czesny sprzet do odtwarzania muzy-
ki, a takze inne pomoce dydaktyczne.
W tym nurcie rozwazan nalezy podkre-

11 W. Jakubowski: Edukacjaw swiecie kultury popularnej. Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2011, s. 214.

12 Tamze.

§li¢, ze dzis uczeni koriczy edukacje mu-
zyczna w klasie siédmej, w czternastym
roku zycia, czyli w okresie dorastania,
w ktédrym najbardziej potrzebny jest
kazdemu nastolatkowi kontakt z mu-
zyka. Natomiast Andrzej Biatkowski,
w diagnozach dotyczacych stanu po-
wszechnego umuzykalnienia mtodzie-
zy, podkresla niska efektywnos$¢ dziatar
podejmowanych w tym zakresie przez
polska szkote powszechng, a takze jej
nienadazanie za rosngcymi potrzebami
nastoletnich mito$nikéw i odbiorcéw
muzyki. Z kolei Kazimierz Dawidek
(muzyk i pedagog) podaje ciekawe wy-
niki dlugofalowych badan empirycz-
nych przeprowadzonych w berlifiskich
szkotach podstawowych, a dotyczacych
wplywu rozszerzonego wychowania
muzycznego na ogélny i indywidualny
rozw6j dzieci, w tym m.in.. poprawe
réwnowagi emocjonalnej, redukcje sta-
néw lekowych, zwiekszenie zdolnosci
koncentracji, sprzyjanie zdolno$ciom
muzycznym i kreatywno$ci a takze wyz-
sza ogélna sprawnos$¢ intelektualna®.

Podsumowanie

i |
: 0d zarania dziejéw cztowiek roz-
: poznawat i docenial wartos¢ muzyki :
E w codziennej egzystencji. Wspdicze- E
| sna pedagogika przyznaje muzyce |
. wazng role w ksztatceniu i wycho- ;
| waniu milodego cztowieka, zwlaszcza :
E w oKkresie dorastania, kiedy ta szcze- E
| g6lna dziedzina sztuki jest w ich !
. kregu zainteresowar. Wychowanie |
: muzyczne jest nie tylko przygotowa- :
E niem mtodziezy do wyboru i odbio- E
! Tu muzyki, ale poprzez rézne formy !
. ekspresji artystycznej jest réwniez |
: wychowaniem przez muzyke, czyli |
Ejest réwnocze$nie wychowaniem :
! spotecznym, moralnym oraz intelek- E

___________________________

13 D. Labiak: Edukacja muzyczna a zainteresowania muzyczne mtodziezy (w opiniach gimnazjalistow. W: Muzyka w dialogu z edukacjq. Wybrane konteksty aktywnosci i
edukacji muzycznej. Red. E. Kochanowska, R. Majzner. LIBRON-Filip Lohner, Krakéw, s. 79.
14 A. Biatkowski: Edukacja muzyczna w poszukiwaniu nowych znaczeri i obszaréw dziatan, w: Nowe obszary i drogi rozwoju edukacji muzycznej w Polsce. Red. A. Biatkowski.

Instytut Muzyki i Tarica, Warszawa 2012, s. 59.
15 K. Dawidek: Muzyka jako pokarm...,s. 13 - 14.
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PATRONI ROKU 2023

JERZY NOWOSIELSKI (1923 - 2011)

malarz, rysownik, scenograf, filozof, jeden z najwybitniejszych wspdtczesnych
ikonopisarzy, wyjatkowa osobowosc ubiegtego stulecia. Jego sztuka, taczaca
w sobie sacrum i profanum, uznawana jest za zjawisko unikatowe. Odwotywat
sie do teologii prawostawnej, $wieckiej rzeczywistosci, doswiadczen wojen-
nych i powojennych, fascynowat go mistycyzm kobiecej nagosci.

Ja osobiscie mam dwa stany - stan rozpaczy wtedy, gdy nie moge zrealizowac
istotnych spraw w moim malarstwie, i stan euforii, gdy juz je zrealizowatem.

Gtéd sztuki. ,Kultura” 26/1973

Odbiorcy pozbawieni odczuwania sacrum sg mafo podatni na dziatanie sztuki,
atwdrca nie moze bez tej specyficznej intuicji istniec. Owszem, bedzie on w stanie
produkowac obiekty sztuki, ale pozbawione sity dziatania. Nie ma zas dobrego

obrazu bez jego dziatania niewyttumaczalnego. Sztuka, ktéra powstawata pod
wptywem praddw zupetnie racjonalistycznych, jest bezsilna.

E. Dzikowska: Jerzy Nowosielski - ostatnia rozmowa. ,Art&Business” 2011

Obrazy abstrakcyjne sg prawdziwa reakcja naszej wyobrazni, naszej wrazliwosci
plastycznej na pewne inspiracje powstate pod wptywem zblizania sie i przezy-
wania rzeczywistosci bytow subtelnych.

Z. Podgdrzec: Wokét ikony. Rozmowy z Jerzym Nowosielskim. Warszawa
1985.

Sztuka to dziatanie duchowe. Dziatanie duchowe, ktére usituje wyprowadzié nas
z sytuacji istot wygnanych z raju.

Z. Podgdrzec: Wokét ikony. Rozmowy z Jerzym Nowosielskim. Warszawa

1985.

Sztuka to afirmacja Swiata, cielesnosci, fizycznego istnienia Swiata i wiary w to,

ze fizyczne istnienie $wiata posiada olbrzymie zaplecze, ze jest przejawem rze-
czywistosci znacznie szerszej i wiekszej niz sam przejaw.

Ikona i sztuka a Swiat wspdtczesny. ,Wiadomosci Polskiego
Autokefalicznego Kosciota Prawostawnego” nr 1 — 2/1975.

Wybér: dr Mirella Zajega
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