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Szauwowni Paiistwo —
Dyteletonzy szl { placdwek odwiatowyceh,
Nauezyciele i Sprzymierzeicy odwiaty

Idzie zima, a w o$wiacie robi sie coraz bardziej gorgco. Przed kamerami telewizyjnymi, w audy-
cjach radiowych, w pokojach nauczycielskich, ale i w kolejce do dentysty oraz na przystankach tramwajo-
wych toczy sie wielka narodowa dyskusja - zlikwidowac czy pozostawi¢ gimnazja, a szesciolatki — w szko-
le czy w przedszkolu? Trwa walka na mniej lub bardziej racjonalne argumenty, zawziecie polemizuja zwo-
lennicy i przeciwnicy kazdej z koncepcji, szukajac jednoczesnie jak najwiecej stronnikdw swoich racji...

Skoro wywotatam ten temat, to pewnie teraz powinien pojawi¢ sie moéj gtos w poruszanych spra-
wach, ale nie tym razem — nie zmiany organizacyjne, formalne i prawne w systemie edukacji beda tema-
tem moich rozwazan. Ogromng wartoscig wspominanej dyskusji jest sam fakt jej wystapienia. Wreszcie
duzo ludzi, mozna nawet powiedzie¢, ze spoteczenstwo zaczeto rozmawiac o oswiacie. Nie szkodzi, ze
na razie tylko w niewielu aspektach. Liczy sie bowiem to, ze w ogdle sie rozmawia, a w rozmowie - jak
to w rozmowie - pojawiajg sie watki poboczne, dygresje, inne tematy. | o to wtasnie chodzi, zeby poru-
szy¢ jak najwiecej istotnych spraw zwigzanych z edukacja. Dyskutujacy, chcac wiele oséb zgromadzi¢ po
swojej stronie, musza dla udowodnienia wiasnych racji postugiwac sie pozytywnymi argumentami. Juz
dawno nie styszelismy tylu cieptych stéw o dobrze przygotowanych do zawodu nauczycielach, coraz lep-
szych wynikach gimnazjalistéw, dojrzatosci szesciolatkdéw, dazeniu do poprawy jakosci pracy szkét, a co
najwazniejsze — to wszystko jest prawda. Oczywiscie od razu znajda sie kontrargumenty, ale zeby je ode-
przeé, zndw trzeba wrdéci¢ do rozmowy. O przysztosci edukacji, o skutecznych sposobach rozwigzywania
wielkich i matych problemoéw szkolnych, o stawianych przed mtodymi ludZzmi wyzwaniach, o kreatywno-
$ci nauczycieli, o tym, ze kazde dziecko ma wielki potencjat i o wielu jeszcze innych sprawach waznych
dla ludzi zwigzanych z oswiata.

Benjamin Franklin podzielit ludzi na trzy rodzaje: nieruchomych, ruchomych i tych, ktérzy po-
ruszaja. Pierwsi, to tacy, ktérych nie da sie poruszy¢, ktoérzy niewiele rozumieja, nie chca zrozumiec i nic
nie robig. Drudzy potrafig zmieni¢ zdanie, widzg potrzebe zmian i sg gotowi stucha¢. Natomiast ci, ktérzy
poruszaja to ludzie dziatajacy, wprowadzajacy zmiany. Najwazniejsze, aby w przywotanej oswiatowej dys-
kusji nie pozosta¢ w grupie nieruchomych.

Na zblizajace sie Swieta Bozego Narodzenia i nadchodzacy Nowy 2016 Rok zycze Paristwu zycz-
liwej i wyjatkowej atmosfery, dobrych chwil spedzonych z najblizszymi oraz dazenia do takiego celu,
ktérego osiagniecie przyniesie spetnienie i wiele prawdziwej radosci.

Z sendecznymi pozdrowieniomi —
Awa Zakrzewska-Zamona

dyrektor Regionalnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli, WOM”

w Katowicach
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Szanowni Panstwo!

Niniejszy numer naszego ,,Forum Nauczycieli” otwieramy tekstem
zachecajgcym szkoty i placowki do korzystania z kompleksowego
wspomagania ich pracy. Nasze — czyli naszego osrodka — kilkuletnie
juz doswiadczenie w tym zakresie wskazuje na pozytywne skutki
takiego dziatania. Potwierdzajq to rowniez dyrektorzy szkof,

w ktorych takie kompleksowe wspomaganie organizowalismy

i prowadzilismy. Zachecamy do takiej wspotpracy, bo warto.

Nasze powyzsze dziatania wynikajq przede wszystkim z troski

o poziom i dobro polskiej oswiaty. Jak sie okazuje z kolejnego tekstu,
powaznym problem staje sie ostatnio sam jezyk, jakim o tym

sie w Polsce rozmawia. By mdc sie zrozumiec, koniecznq sie staje
pewna wspdlnota lingwistyczna w tym zakresie.

W dwdch kolejnych tekstach powracamy do tematu edukacji
globalnej. W pierwszym Autorka dzieli sie swoimi doswiadczeniami
z wprowadzenia innowacji pedagogicznej zawigzanej z edukacjq
globalng na lekcji jezyka polskiego. Drugi traktuje o karierze
zawodowej i naszej — rodzicow i nauczycieli — odpowiedzialnosci

za przygotowanie dzieci do prowadzenia ich kariery zawodowej

w czasach globalizacji.

Kolejny tekst poswiecony jest edukacji medialnej, tym razem w szkole
ponadgimnazjalnej. Jak bardzo taka edukacja jest potrzebna,

nikogo nie trzeba przekonywac. Takze do tego, Ze powinna

by¢ prowadzona ciekawie, w sposdb budzgcy zainteresowanie

i zaangazowanie. A to w tej grupie wiekowej uczniow nie jest tatwe.

O tym, jak obrazki mogq stac sie impulsem do rozwijania sprawnosci
mowienia i pisania mowi tekst kolejny. Znajdg w nim Paristwo

wiele przyktadow potwierdzajgcych skutecznosc ich stosowania

W procesie nauczania i uczenia jezykow obcych.

Ten numer kwartalnika zamykajq: poradnik dla nauczycieli,

jak postepowac z dzieckiem z zespotem Aspergera, oraz kilka
propozycji lekcji i zaje¢, w tym scenariusz lekcji jezyka polskiego
wyrozniony Il miejscem w V Wojewddzkim Konkursie

na Najciekawszy Scenariusz Lekcji Jezyka Polskiego

orgaznizowanym przez nasz osrodek.
%/OA? y %:

Wszystkim naszym Czytelnikom, Autorom, IWspo'fpracownikom
zyczymy dobrych, spokojnych, rodzinnych Swigt Bozego Narodzenia
i wielu, wielu radosci w Nowym roku!

Redakcja
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DLACZEGO SZKOLY
POWINNY KORZYSTAC

z kompleksowego wspomagania
ich pracy?

EWA JAKUBOWSKA

Dowodzenie w matematyce jest
jednym z podstawowych sposobdéw
uwiarygadniajacych opracowane wcze-
$niej teorie. Czy mozna je przenies¢ do
codziennego zycia? Nie zawsze, ale ja
sprébuje.

Zalozenie: Jezeli szkota potrzebu-
je wsparcia w ktéryms z obszaréw
swojej dziatalnosci, to placéwka
doskonalenia nauczycieli moze po-
méc w diagnozie, doborze narzedzi
i przeprowadzeniu zmiany.

Teza: Najbardziej uniwersalna for-
mufy dziatan jest kompleksowe
wspomaganie szkoty.

Dowdd: Szkota jest bardzo ztozo-
nym organizmem. Sfownik Jezyka
Polskiego podaje az 10 objasnien’
tego pojecia:

1) instytucja zajmujqca sie ksztat-
ceniem, gtéwnie dzieci i mtodzie-
2y,

2) siedziba tej instytucji,

3) uczniowie i pracownicy tej insty-
tudji,

4) kurs, na ktérym uczy sie czegos
z konkretnej dziedziny lub zdoby-
wa jakies umiejetnosci,

5) wiadomosci i umiejetnosci zdo-
byte przez nauke w szkole,

6) potocznie - czas spedzony w szko-
le na zajeciach,

7) kierunek lub metoda w nauce,
sztuce, literaturze itp. majqca
wspdlne cechy charakterystycz-
ne, oparte na tych samych zato-
Zeniach,

8) grupa twércéw lub naukowcéw
zwigzana z jakqs wybitng osobi-
stoscig lub pozostajqca w kregu
tych samych oddziatywan,

' http://sjp.pwn.pl/sjp/szkola;2526721.html

9) sytuacja ksztattujgca w okreslo-
ny sposéb osobowos¢ lub jakies
konkretne cechy cztowieka,

10) podrecznik do nauki gry na ja-
kims instrumencie.

Wieloaspektowos¢ tej definicji po-
kazuje, ze szkota moze by¢ postrze-
gana jako klasyczny zaktad pracy dla
zatrudnionych tam nauczycieli i pra-
cownikéw niepedagogicznych, w kté-
rym jednak niczego materialnego sie
nie produkuje, ale ksztattuje charakte-
ry, nabywa umiejetnosci oraz wypo-
saza dzieci i mtodziez w zaséb wiedzy
stanowiagcy fundament ich dorostego
zycia.
Szkote znaja wszyscy. Kazdy chce
sie 0 niej autorytatywnie wypowiadac
i, co najwazniejsze i najbardziej niebez-
pieczne, jg oceniac:
> uczniowie — bo do niej uczeszcza-
jas
> rodzice uczniéw, bo kiedys byli
uczniami, a teraz z niepokojem i za-
interesowaniem obserwujg poczy-
nania dzieci i ich nauczycieli,

> nauczyciele, bo sami byli uczniami,
czesto s rodzicami i ponadto tam
pracuja,

> szeroko pojete srodowisko, dla kto-
rego zawsze (albo bardzo czesto)
wspotczesna szkota, a wiec ucznio-
wie, nauczyciele, programy i pod-
reczniki, jest gorsza od tej, ktéra
byta kiedys.

Ocenianie ma charakter amator-
ski lub specjalistyczno-merytoryczny.
Ktéry nurt jest dla szkoty wazniejszy?
Chyba obydwa, poniewaz dla spotecz-
nosci szkolnej takie samo znaczenie
ma wizerunek w lokalnym otoczeniu,

2 http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU19910950425

w mediach, jak i w instytucjach, ktére
zajmuja sie nadzorem nad jej praca.

Dyrektorzy szkét s wiec zasypywa-
ni ankietami, statystykami i pytaniami
oraz przyjmuja odwiedziny tych, ktérzy
chca zobaczy¢, jak pracuja, a raczej jak
tkaja pajecza siec¢ sprawozdan i analiz.

Szkoty same takze starajg sie anali-
zowac swojg prace. Planuja, tworza na-
rzedzia (albo korzystajg z gotowych, in-
ternetowych) i przeprowadzaja wiasne
badania. Bardzo dobrze, jak wszystko
uktada sie prawidtowo. A jak nie...?

Rokrocznie dyrektorzy i nauczycie-
le podsumowuja wyniki nadzoru peda-
gogicznego, ktéry ich dotyczyt. Moga
to by¢ raporty z ewaluacji zewnetrznej
i wewnetrznej, dane z egzaminéw ze-
wnetrznych i wyniki kontroli planowa-
nych lub doraznych.

Od lutego 2015 r. kazda rada peda-
gogiczna, zgodnie z art. 41 ust. 1 pkt. 6
Ustawy o systemie oswiaty?, ustala spo-
sob wykorzystania wynikéw nadzoru
pedagogicznego, w tym sprawowanego
nad szkotq lub placéwkq przez organ
sprawujqcy nadzdr pedagogiczny, w celu
doskonalenia pracy szkoty lub placéwki.

Nauczyciele najlepiej znaja wa-
runki i mozliwosci swojej szkoty. Jest
to zdecydowanie pozytywna cecha
wszelkich dziatan, ale czasami stanowi
takZze rodzaj ograniczenia. Stosowanie
juz sprawdzonych wczesniej metod nie
zawsze przynosi dobre rezultaty. Al-
bert Einstein powiedziat kiedys, ze [...]
wszyscy wiedzq, ze czegos nie da sie zro-
bi¢, i przychodzi taki jeden, ktdry nie wie,
Ze sie nie da, i on to wiasnie robi. Ozna-
cza to, ze warto czasem skorzystac
z rady kogo$ z zewnatrz. Kogos$, kto
z dystansu popatrzy na dotychczaso-
we dziatania i wspoélnie ze wszystkimi
zainteresowanymi przeanalizuje i prze-
prowadzi proces koniecznych zmian.

Gdzie mozna znalez¢ takich ludzi?
Catkiem blisko - w naszej placéwce
doskonalenia nauczycieli. Pracujacy tu
konsultanci sa specjalistami z réznych
obszaréw rzeczywistosci oswiatowej,
tworzac zespot mogacy wesprzeé kaz-
de przedszkole i szkote w ich projako-
sciowym rozwoju. Chaotyczne i mato
przemyslane dziatania wspomagajace
nie przynosza oczekiwanych efektéw.
Owszem, mozna osiggnaé w ten spo-



I © KOMPLEKSOWYM WSPOMAGANIU SZKOL

séb krotkie okresy poprawy, ale w diu-
gofalowej perspektywie nie jest to
mozliwe. Tylko procesowe wspomaga-
nie zapewnia dtugotrwaly i pozytywny
efekt.

Jak to robimy? Przede wszystkim
diagnozujemy potrzeby i oceniamy
mozliwosci. Robig to nauczyciele z
nasza pomocy, czasem przy wsparciu
uczniéw oraz innych pracownikéw. Nie
narzucamy zadnych ram czasowych.
Niektére szkoty potrzebujg do wdroze-
nia koniecznych dziatan jednego pot-
rocza, a inne kilku lat. Pewne jest jedno
— wszyscy wspdlnie pracujemy na to,
aby zmiana byla trwata.

Jak juz wiemy, co trzeba zrobi¢ —
planujemy konkretne dziatania. Kata-
log form i metod jest otwarty. Moga
to by¢ szkolenia zespotéw nauczycieli,
warsztaty dla catej rady pedagogicznej,
analiza dokumentacji pod katem jej
zgodnosci z obowigzujagcym prawem
oswiatowym lub jeszcze co$ innego, na
co wspolnie sie zdecydujemy i co be-
dzie realne do zrobienia.

Najwazniejsze jest to, aby dwie
strony sobie zaufaly i miaty stupro-
centowe przekonanie do zasadnosci
podejmowanych czynnosci. Konsul-
tanci poznajac i zaprzyjazniajac sie ze
szkota, powoli staja sie jej opiekunami
reagujacymi na wszystkie sugestie
i prosby. Na kazdym etapie wspotpra-
cy, wspdlnie z dyrektorem i nauczy-
cielami, oceniaja efekty, opracowuja
whnioski z realizacji zaplanowanych
form wspomagania i propozycje dal-
szych dziatan.

Nasza placowka juz od kilku lat
wspotpracuje w ten sposdb ze szko-
tami. Oto oceny niektérych dyrekto-
réw:

Nasza szkota oczekuje komplekso-
wego wspomagania. Pracuje z nami
Cezary Lempa, konsultant RODN
JWOM” w Katowicach, i ta wspdtpraca
jest bardzo cenna. Pomagat nam wpro-
wadzac elementy oceniania ksztaftujq-
cego, patrzqc z zewngqtrz widziat mocne
strony pracy nauczycieli i szkoty, razem
wypracowywaliSmy sposoby niwelo-
wania probleméw. Nauczyciele zawsze
mogq sie do niego zwrdci¢ z prosbg
0 pomoc w wypracowaniu m.in. doku-
mentéw, skonfrontowaniu metod pra-
¢y, EWD i w innych waznych sprawach.
Mamy tez mtodych nauczycieli, dla kto-
rych napisanie planu wynikowego jest

zagadkgq. Cenna jest tu pomoc doswiad-
czonej osoby.

Magdalena Le$niak — dyrektor Szkoty

Podstawowej nr 19 w Sosnowcu

Monika Bednarska Bajer — dyrektor
Zespotu Szkot Ogodlnoksztatcacych nr 8
w Sosnowcu napisata: Uwazam, zZe kaz-
da szkota potrzebuje kompleksowego
wspomagania, nie tylko ta szkofa, ktéra
wie, Ze potrzebuje, ale nade wszystko ta,
ktdra jest przekonana, ze u niej wszystko
jest dobrze. Kompleksowe wspomaganie
mojej placéwki daje:
> swiadomos¢ mocnych i stabych stron
szkoty,
> zdiagnozowanie potrzeb jednostek
i catej grupy,
> wyrdwnanie poziomu kompetencji
w radzie pedagogicznej,
> uswiadomienie sobie przez rade pe-
dagogiczng koniecznosci zmian,
> narzedzia do diagnozowania siebie
jako nauczyciela, cztonka zespoftu,
rady, dyrektora, narzedzi do diagno-
zy ucznidw klas, szkoty,

> analizowanie zmian, tendencji za-
chodzqcych w placéwee,

> uzyskiwanie wsparcia, swoistego au-
dytu w sytuacjach trudnych,

> okreslanie trenddéw, wskazan dla
dziatania szkoty.

Jestem dyrektorem czwarty rok i roz-
wijam placéwke razem z rozwijaniem sie
wspomagania kompleksowego. Jestem
przekonana, ze najwazniejszq rzeczq we
wspomaganiu jest wybor kompetentnej,
zaangazowanej, odpowiedzialnej firmy,
ktorej przedstawiciele majq szerokie
kompetencje nie tylko komunikacyjne,
diagnostyczne, ale tez potrafiq powie-
dzie¢ o problemach, bfedach, trudnych
sprawach, dajgc nie gotowe rozwig-
zania, ale stwarzajqc pole do wyjscia
z sytuacji. Moi nauczyciele otrzymali
mozliwos¢ skonfrontowania sie z wy-
maganiami, jakie stawia przed nauczy-
cielami MEN, samorzqdy. Dowiedzieli
sie, Ze oczekiwania stawiane wobec nich
nie sq wymystem ambitnego dyrektora.
Nauczyciele otrzymywali tez wsparcie
w postaci informacji prawnych o obo-
wiqgzkach i kompetencjach rodzicow
i nauczycieli, czesto uzyskujqc narzedzie
w konfliktach z rodzicami.

Wspomaganie dla mnie to uskrzy-
dlanie swietnych nauczycieli, nastawio-
nych na rozwdj, danie nauczycielowi
pasywnemu zakresu dziatan, nauczy-

cielowi wypalonemu sznurkdw, za ktére
jest ciggniety do przodu. Spowodowato
nabycie umiejetnosci postugiwania sie
systemem oceniania (nauczyciel wie,
jak dobiera¢ zadania, by motywowac
ucznia do pracy, a jednoczesnie uzyskac
efektywne nauczanie). Wreszcie wypra-
cowanie wielu dokumentdéw szkolnych,
na ktérych opiera sie szkota. Robimy to,
bo sami to ustalilismy, czasem razem
zrodzicami.

Matgorzata Wajs — dyrektor Zespotu
Szkét nr 1 w Sosnowcu, z ktérg ja i Ce-
zary Lempa owocnie wspétpracujemy
juz drugi rok stwierdza:

Czy szkota potrzebuje kompleksowe-
go wspomagania? Zdecydowanie tak.
Rok temu, kiedy po ewaluacji zewnetrz-
nej okazato sie, Ze moja placéwka ma
problemy, konsultanci RODN ,WOM”
w Katowicach aktywnie wiqczyli sie
w przygotowanie programu nadpraw-
czego, dokonujqc diagnozy oraz wska-
zali sposoby osiggniecia sukcesu. Nasza
wspotpraca to nie tylko organizowanie
szkolen. To przyktady dobrych praktyk,
ale przede wszystkim mozliwos¢ rozmo-
wy i konsultacji w sytuacji pojawiajqcych
sie pytan czy wqtpliwosci.

Teraz, po roku kompleksowego
wspomagania wiem, ze bez wspotpra-
¢y z konsultantami trudno bytoby po-
prawic niekorzystnqg sytuacje szkoty. To
oni motywujq nas do dziatania, dodajq
pewnosci i wiary w siebie oraz otuchy
w chwilach zwqtpienia.

Moim zdaniem kompleksowe wspo-
maganie to nie tylko praca z radq peda-
gogiczng, to takze podnoszenie kompe-
tencji przez dyrektora szkoty. Spotkania
w ramach ,Sieci dyrektoréw” sq okazjq
do dzielenia sie wtasnym doswiadcze-
niem i nabywania nowych umiejetnosci.

* % %

Konczac méj dowodd nie zawsze
matematyczny, moge uzna¢, ze twier-
dzenie zostato udowodnione.

Kompleksowe wspomaganie szkot
prowadzone przez placéwki dosko-
nalenia nauczycieli w wielu aspektach
odbiega od modelu popularyzowane-
go w ramach ogolnopolskiego projek-
tu realizowanego w latach 2012 - 2014
przez Osrodek Rozwoju Edukacji. My
jestesmy w swoich dziataniach bardzo
elastyczni i niczym nieskrepowani.
A wiec:
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1.

Jestesmy zapraszani do wspotpracy
przez szkote — to dyrektor i nauczy-
ciele decydujg, ze chca nas u siebie
widzie¢ i z nami pracowac.

Nie ogranicza nas czas - to na-
uczyciele decyduja, jak dtugo chca
Z nami wspotpracowag,

Nie mamy gotowych ofert tema-
tycznych - problematyka dziatan
procesowych tworzona jest przez
nauczycieli i stanowi platforme do

budowania programu wspomaga-
nia.

. Jestesmy w stanie zorganizowac

projekt dziatann we wszystkich ob-
szarach rzeczywistosci szkolnej, po-
niewaz stanowimy zespét o prawie
nieograniczonych mozliwosciach
merytorycznych (oczywiscie zwia-
zanych z o$wiata).

. Nie oceniamy, a tylko wspétpracu-

jemy.

6.

JesteSmy jednak straznikami reali-
zacji planu - jesli co$ zaczynamy
realizowa¢, to po odpowiedzeniu
sobie przez wszystkich na pytania
- po co? kto? i kiedy? - pilnujemy,
aby uzyskac (przynajmniej w cze-
$ci) oczekiwany efekt.

Zapraszamy wiec do wspétpracy!

Ewa Jakubowska jest konsultantem w Pracowni Rozwoju Zawodowego Nauczycieli w Regionalnym Osrodku
Doskonalenia Nauczycieli WOM" w Katowicach.

Program kompleksowego wsparcia szkot
w ich projakosciowym rozwoju

Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli ,WOM" w Katowicach proponuje program kompleksowego wsparcia
szkét w ich projakosciowym rozwoju. Dyrektor, nauczyciele i inni cztonkowie spotecznosci szkolnej bedg wspélnie z na-
uczycielami konsultantami analizowac realizowane przez szkote dziafania, badac ich skutecznos¢ dla wybranego kierun-

ku rozwoju oraz okreslac¢ obszary wsparcia.

I. Cel ogélny programu: Wsparcie szkét w ich projakosciowym rozwoju.

Il. Cele szczegotowe:

1. Zdiagnozowanie przez nauczycieli mocnych i stabych stron szkoty.

2. Okreslenie przez rade pedagogiczng obszaréw do rozwoju.

3. Realizacja procesu wsparcia poprzez organizacje szkolen i konsultacji.
4. Podsumowanie dziatan i okreslenie kierunkéw pracy na przysztosc.

lll. Struktura programu wsparcia szkét

. Zgtoszenie sie szkoty do programu.

. Podpisanie porozumienia pomiedzy dyrektorem szkoty i dyrektorem RODN ,WOM" w Katowicach.
. Diagnoza wstepna — analiza czynnikéw kontekstowych szkoty i okreslenie obszaréw do rozwoju.
. Opracowanie ogdlnych zatozen programu dziatan.
. Pomoc osrodka w realizacji procesu kompleksowego wsparcia poprzez koordynacje szkolen, konsultagji i spotkan
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z ekspertami.

6. Podsumowanie, wspoélInie z nauczycielami, programu wsparcia poprzez okreslenie stopnia realizacji zatozonych

celow.

7. Wspdlne zaplanowanie dalszych projakosciowych dziatan szkoy.

Koordynator programu:

Ewa Jakubowska, tel.: (32) 258 13 97 w. 202, kom. 605 833 869, e-mail: ejakubowska@womkat.edu.pl

Nowos¢!

Organizujemy 1, 2, 3-dniowe wyjazdowe szkolenia dla rad pedagogicznych.

Oferujemy kompleksowg obstuge: noclegi, wyzywienie, imprezy integracyjne i kulturalne w dowolnie wybranym miejscu

i na dowolny temat.

Kalkulacja indywidualna po uzgodnieniu potrzeb.
Kontakt: dr n. zdr. Tomasz Grad, tel.: 32 258 22 09, e-mail: tg@womkat.edu.pl



I © WSPOLNOCIE JEZYKA

KILKA KONFERENCJI -
JEDNA REFLEKSJA

KRZYSZTOF BEDNAREK

Prawdopodobnie jednym z ciekaw-
szych sposobow, w jaki coach zacheca
do rozmowy osobe lub tez osoby (np.
w coachingu grupowym), z ktéra lub
ktéorymi pracuje, jest zastosowanie
metafory. W coachingu uzywa sie me-
tafor, bo inicjujg poszukiwania nowych
rozwigzan. Wspierajg w zmianach i po-
zwalaja odkry¢ to, co byto poza obsza-
rem naszego pojmowania. Metaforami
postugujemy sie na co dzien, zwykle
nie zdajac sobie z tego sprawy. Robimy
to wrecz automatycznie.

Uzywamy ich, bo pomagaja opisac
rézne sytuacje. Zaréwno te dotyczace
sfery prywatnej, jak i stanéw wewnetrz-
nych, a takze spraw zawodowych. Jezy-
koznawca George Lakoff i filozof Mark
Johnson w swojej ksigzce' napisali, ze
[...] istotq metafory jest zrozumienie
i postrzeganie jednej rzeczy za pomocq
innej. Oznacza to, ze cokolwiek dana
osoba mowi, widzi, styszy, czuje badz
robi, moze zosta¢ wyrazone i zrozu-
miane za posrednictwem metafory.
Uwypukla ona niektére aspekty, inne
pozostawiajac w tle. Dlatego tez moze
by¢ zrédtem twérczosci oraz wspaniata
inspiracja.

Zapraszam teraz moich czytelnikéw
do przypomnienia sobie i potraktowa-
nia jako metafory wtasnie starotesta-
mentowej opowiesci o budowie wiezy
Babel®. Ludzie kierowani pycha zamie-
rzaja wznies¢ potezna wieze, ktéra be-
dzie siegata nieba. Tym samym chca
przekroczy¢ granice, jaka dzieli ich od
Boga. Karga za ten brak postuszenstwa
i pokory jest pomieszanie jezykéw. Lu-
dzie, ktérzy do tej pory postugiwali sie
wspdlna mowa, nagle zaczynaja méwic
w sposob dla siebie niezrozumiaty. Brak
porozumienia uniemozliwia dokoncze-
nie dzieta. Ludzie rozchodzg sie na réz-
ne strony, a wieza pozostaje opuszczo-
na. Biblijna przypowies¢ ma wyjasniac,

skad wziety sie na Swiecie rézne jezyki,
ale pokazuje tez, jak wazne jest poro-
zumienie miedzy ludzmi. Bez niego ni-
€zego nie uda sie stworzy¢.

Do metafory tej powrdce, a teraz
nieco wspomnien.W ciggu osmiu tygo-
dni, od ostatniego sierpniowego week-
endu do ostatniego pazdziernikowe-
go, miatem okazje uczestniczy¢ w kilku
wiekszych i mniejszych zjazdach (kon-
ferencjach, kongresach, sympozjach,
szkofach itp.) sSrodowisk oswiatowych,
dotyczacych réznych aspektow sze-
roko pojetej edukacji. O kilku innych,
w ktérych w tym samym czasie nie bra-
tem osobiscie udziatu, mogtem poczy-
tac na ich stronach internetowych i po-
rozmawiac ze znajomymi, ktérzy mieli
okazje w nich uczestniczy¢.

Zjazdy odbywaty sie w r6znych miej-
scach, co wiazato sie z koniecznoscia
podrézowania. Kilka razy bytem w War-
szawie, a raz w Bydgoszczy. Pozostate
byty zorganizowane na miejscu, czyli
w Katowicach. Gldwnymi organizato-
rami tych spotkan byty rézne instytu-
cje. Wymienic tu jednak warto Instytut
Badan Edukacyjnych, Polskie Towarzy-
stwo Diagnostyki Edukacyjnej, Slaskie
Kuratorium Oswiaty, Uniwersytet Slaski,
a takze Ogolnopolskie Stowarzyszenie
Kadry Kierowniczej Oswiaty. Tematy-
ka edukacyjna, ktéra poruszano, byta
czasem dosc¢ ogdlna, a czasem bardzo
szczego6towa. Przykladowo 3 Kongres
Edukacji Polskiej, czy Il Slaski Kongres
Oswiaty obejmowaty swoim zakresem
bardzo ré6znorodne kwestie edukacyjne
o raczej szerokiej perspektywie i spo-
rym poziomie ogoélnosci. Takie zjazdy
natomiast jak np. | Ogdlnopolska Kon-
ferencja Naukowa Psychometrii, czy
Jesienna Szkota EWD skupiaty sie na
zdecydowanie bardziej konkretnych,
szczeg6towych zagadnieniach i dbato-
$ci o jednorodnosc refleksji.

' G.Lakoff, M. Johnson: Metafory w naszym zyciu. PIW, Warszawa 1988.
2 pismo Swiete — Stary Testament. Ksiega Rodzaju 11 (1 — 9), wyd. dowolne.

Nie bede w tej chwili referowat do-
ktadniej przebiegu tych zjazdéw, bo
o tym mozna poczyta¢, a nawet zoba-
czy¢ i postuchac niektérych wyktadéw
w wersji wideo na stronach interneto-
wych organizatoréw. Chciatbym raczej
podzieli¢ sie swojg osobista refleksja,
ktéra wynika z tej sporej, by nie napi-
sa¢ ogromnej, dawki tresci, informacji
i stow, ktora byto mi dane otrzymac
w tak krétkim czasie od wielu ludzi, po-
taczonych — w mojej ocenie - wspdlng
mysla, mimo wszystko. Mysla o dobru
polskiej oswiaty.

Jednak dobro to, w zaleznosci od
dominujacych tresci poszczegdlnych
zjazdow, opisywane byto w rézny spo-
séb. Styszatem wiec wersje dzieci i ro-
dzicow, a takze wersje zwolennikéw
szkoly neurodydaktycznej. Pojawito
sie co$ dla psychometrystéw oraz dla
tych, ktérzy zajmuja sie diagnostyka
edukacyjng. Ustyszatem, co o tym my-
$l3 bardzo powazni badacze eduka-
cyjni i ci, ktorzy sa kadra kierownicza
w oswiacie. Jak dobro szkoty mozna
opisa¢ jezykiem ekspertéow od EWD
lub w jezyku szeregowych nauczycieli,
a jak w jezyku treneréw, coachéw edu-
kacyjnych. Ta réznorodnos¢ zdecydo-
wanie zakrecita mi w gtowie.

Kiedy jestem za granica i mam wie-
cej czasu, to zazwyczaj odwiedzam
tam tez takie miejsca, ktére dla miej-
scowych sg ich osrodkami kultu religij-
nego (w Polsce tez sg takie specyficzne
miejscowosci). Odwiedzam wiec rézne
Swiatynie, pustelnie, katedry, cerkwie,
meczety. Przystuchuje sie i obserwu-
je, jak wygladaja wtasciwe dla takiego
konkretnego miejsca praktyki religijne.
Wszedzie widziatem gtebokie zaanga-
zowanie i oddanie dla swojej wiary.
Mam takie nieodparte wrazenie, ze
w ciggu tych minionych o$miu tygo-
dni, o ktérych wyzej wspominatem,
uczestniczytem nie w kolejnych zjaz-
dach edukacyjnych, ale jakby w réz-
nych rytuatach i do tego odbywajacych
sie w réznych Swiatyniach. Jednak za
kazdym razem, wedtug organizatorow
tych zjazdéw, byly one poswiecone
kluczowej wartosci, czyli dobru pol-
skiej oswiaty. Natomiast modty, ktére
tam wznoszono odbywaty sie wedtug
mnie w innych, nader czesto mocno
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zréznicowanych, jezykach. Niestety,
ale uzywane przez wyktadowcow, pre-
legentéw i dyskutantéw argumenty,
stowa, oceny wiele razy réznity sie od
siebie w zaleznosci od kontekstu orga-
nizacyjnego zjazdu.

Kto$ zapyta, a moze to dobrze, ze
istnieje tak wiele sposoboéw patrzenia
na szkote? Dla mnie problem nie po-
lega na wielosci mysli i spojrzen, ale
na réznorodnosci jezykéw, ktdrych
uzywamy w polskiej edukacji. Mysle,
ze istnieje powazne ryzyko, ze przesta-
jemy sie rozumie¢ w warstwie jezyko-

wej, bo specyfika réznych Srodowisk
wyprodukowata tyle odmiennosci, no-
wosci, ze grozi nam brak porozumie-
nia, a bez niego niczego nie uda sie
stworzy¢. Tak jak juz wczesniej o tym
pisatem, przywotujac historie o wiezy
Babel.

Potrzebny jest nam maksymalnie
wspoélna pfaszczyzna jezyka. Tak jak
w stynnym modelu komunikacji jezyko-
wej Romana Jakobsona® kluczowa role
graja wspoélny kod pomiedzy nadaw-
ca i odbiorca, tak dla jezyka polskiego
dyskursu edukacyjnego niezbedny

staje sie wysoki poziom wzajemnego
zrozumienia i porozumienia. Mysle, ze
dla wszystkich, ktérym zalezy na dobru
polskiej oswiaty kwestia ta powinna
by¢ priorytetem.

A jesli ten problem nie zostanie
zauwazony? Tak o podobnej sytuacji
napisat hiszpanski poeta* w jednym
z akapitéw swojego wiersza.

Jezeli zgasnie nadzieja,

a wieza Babel ogromna
powstanie, czy drogi Ziemi
rozjasni jakas pochodnia?

Krzysztof Bednarek jest konsultantem w Pracowni Zarzgdzania i Analiz Oswiatowych w Regionalnym Osrodku
Doskonalenia Nauczycieli WOM" w Katowicach

>

Z oferty RODN ,WOM" w Katowicach
" na rok szkolny 2015/2016

¢

Vi

SZKOLENIA DLA RAD PEDAGOGICZNYCH:

Skuteczna komunikacja wewnatrzszkolna
Wypalenie zawodowe nauczyciela

VvV vV

szkoty / przedszkola / placowki

> Coaching w pracy pedagogicznej — mozliwosci i ograniczenia

Kontakt: Krzysztof Bednarek, tel. 32 259 98 35,

e-mail: kbh@womkat.edu.pl

\
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Przywodztwo edukacyjne jako fundament kultury organizacyjnej

> Wspotczesny nauczyciel — mentor, tutor, coach...

> Jak mowic, zeby dzieci uczyty sie w domu i szkole — czyli sztuka
skutecznej komunikadji

> Jak méwi¢ do nastolatkéw, zeby nas stuchaty? Jak stucha¢, zeby
z nami rozmawiaty? — czyli o skutecznej komunikadji

Kontakt: Renata Stanek-Koztowska, tel. 32 258 13 97 w. 217,
kom. 504 577 797, e-mail: rsk@womkat.edu.pl

W kierunku dobrej szkoty (przedszkola)
Jak spetnia¢ wymagania panstwa wobec szkot i przedszkoli —

cykl spotkan seminaryjnych

Pracownia Zarzadzania i Analiz Oswiatowych Regionalnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli ,WOM" w Katowicach
zaprasza do udziatu w cyklu seminariéw: Wymagania w pracy szkoty oraz Wymagania w pracy przedszkola.

Celem tych seminariéw jest pogfebienie znajomosci wymagan panstwa skierowanych do szkét i przedszkoli (zgodnie
ze zmianami Rozporzgdzenia Ministerstwa Edukacji Narodowej z dnia 6 sierpnia 2015 r. Dz.U. 2015 Poz. 1214; w sprawie
wymagan wobec szkét i placéwek) oraz uwzglednienie wymagan w planowaniu pracy szkoty i przedszkola. W czasie se-
minariéw dokonacie Panstwo analizy wybranych wymagan, aby odnies¢ je do dziatan podejmowanych w Waszej szkole
lub w Waszym przedszkolu. Swiadomo$¢ waznoéci wymagan pozwoli na lepsze przygotowanie sie (poprzez codzienng
prace) do ewaluacji wewnetrznej wybranego obszaru pracy szkoty lub przedszkola oraz ewaluacji zewnetrznej. Seminaria
odbywac sie beda cyklicznie raz w miesigcu w Regionalnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli ,WOM" w Katowicach.
Szczegoty na stronie: www.womkat.edu.pl

Informacje:

Krzysztof Bednarek, tel.: 32 259 98 35, e-mail: kbh@womkat.edu.pl
Cezary Lempa, tel.: 32 259 98 35, e-mail: cezaryl@womkat.edu.pl

' Wiecej informacji: https://pl.wikipedia.org/wiki/Roman_Jakobson

2 F.G. Lorca: Piesn jesienna.
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DLACZEGO EDUKACJA
GLOBALNA?

BERNADETTA BIALEK

Wspé’rczesna edukacja  stawia
przed nauczycielami nowe wyzwania.
Dzi$ nie wystarczy uczniéw i uczenni-
ce wyposazy¢ w wiedze i umiejetnosci
- nalezy kta$¢ nacisk na tworcza in-
wencje miodego cztowieka, jego kre-
atywnos¢, przejmowanie przez niego
odpowiedzialnosci za proces naucza-
nia. Jest to mozliwe wéwczas, gdy mto-
dziez zda sobie sprawe, ze tresci oma-
wiane w szkole nie sg przypadkowe, ze
beda przydatne w zyciu. Trzeba uczy¢
miodych ludzi krytycznego myslenia,
ksztattowa¢ odpowiednie postawy
i wartosci, by wychowac ich na $wiado-
mych obywateli.

Moje wieloletnie doswiadczenie
w pracy nauczyciela jezyka polskiego
oraz wiedzy o spoteczenstwie poka-
zuje, ze efektywnosci dziatania sprzyja
wprowadzenie niekonwencjonalnych,
aktywizujacych metod i form naucza-
nia, ktore prowokujg do samodzielnych
poszukiwan, otwieraja na $wiat. Zaan-
gazowanie w lekcje z kolei przektada
sie na wyniki nauczania (odpowiednie
do potencjatu uczniéw i uczennic, ale
mozliwie wysokie do ich predyspozy-
qji).

Metody aktywizujace - bez ktérych
nie wyobrazam sobie prowadzenia ja-
kichkolwiek zaje¢ z mtodziezg - wia-
czaja w lekcje wszystkich uczniéw. Nie
bez znaczenia jest oczywiscie rowniez
tematyka i Zzrodta, ktére s przedmio-
tem pracy. W przypadku lekcji jezyka
polskiego szczegdlnie atrakcyjne sa
materiaty aktualne, odnoszace sie do
biezacych wydarzen, ktére mozemy
zestawia¢ np. z problematyka lektur
szkolnych (z zatozenia, niestety, Zle od-
bieranych przez mtodziez). Taka mozli-
wosc¢ daje wiaczenie w proces dydak-
tyczny materiatéw z zakresu edukacji
globalnej i obywatelskiej.

Dotychczasowe doswiadczenia
zwigzane z edukacjg globalng i oby-
watelska zdobyte dzieki wspétpracy
z Centrum Edukacji Obywatelskiej
i nauczycielami z catej Polski, specja-
listami z zakresu edukacji globalnej,
oraz specyfika pracy z ubiegtoroczny-
mi drugoklasistami (obecnymi trze-
cioklasistami) zainspirowaty mnie do
wdrozenia w szkole, w ktoérej pracuje,
czyli w Gimnazjum nr 25 w Zabrzu, in-
nowacji Jestem odpowiedzialny/-a za
Swiat. Jestem obywatelem/-kq swiata.
Edukacja globalna i obywatelska na za-
jeciach jezyka polskiego w gimnazjum.
Koordynatorzy = miedzynarodowego
projektu W swiat z klasq" organizowa-
nego we wspodtpracy z Centrum Eduka-
¢ji Obywatelskiej wyrazili aprobate dla
jej wprowadzenia.

Autorski pomyst tej innowacji jest
inspirowany tendencjami nowocze-
snej edukacji oraz potrzebami rynku
pracy, ktéry poszukuje ludzi o wy-
soko rozwinietych kompetencjach
miekkich, otwartych, $wiadomych
wiasnej wartosci. Wazne jest, by mio-
dziez przez pryzmat swojej lokalnej
spotecznosci - matej ojczyzny — umia-
ta spojrze¢ na problemy globalne
i odwrotnie. Mtodzi ludzie moga sie
tego nauczy¢ dzieki odnajdywaniu
wspotzaleznosci, zauwazeniu potrze-
by odpowiedzialnego zaangazowania
w rozwigzywanie probleméw lokal-
nych i globalnych, ktére sie przenika-
Ja.

Zgodnie z definicja: Edukacja glo-
balna to czes¢ ksztatcenia obywatelskie-
go i wychowania, ktdra rozszerza jego
zakres przez usSwiadamianie istnienia
zjawisk i wspotzaleznoscitqczqcych ludzi
i miejsca. Jej celem jest przygotowanie
odbiorcéw do stawiania czota wyzwa-
niom dotyczqcym catej ludzkosci. Przez

' Zob. http://www.ceo.org.pl/pl/globalna/news/w-swiat-z-klasa
2 Podaje za: http://www.ceo.org.pl/pl/globalna/news/definicja-edukacji-globalnej lub: http://www.ceo.org.pl/sites/default/files/news-files/broszura_edukacja_

globalna_na_zajeciach_przedmiotowych.pdf, s. 1.

wspotzaleznosci rozumiemy wzajemne
powiqzania i przenikanie systemdéw kul-
turowych, srodowiskowych, ekonomicz-
nych, spofecznych, politycznych i tech-
nologicznych?.

Méj pomyst wspétgra z zatozenia-
mi Ustawy o systemie oswiaty, w kt6-
rej we wstepie przeczytamy: Oswiata
w Rzeczypospolitej Polskiej stanowi
wspdlne dobro cafego spoteczeristwa;
kieruje sie zasadami zawartymi w Kon-
stytucji Rzeczypospolitej Polskiej, a takze
wskazaniami zawartymi w Powszechnej
Deklaracji Praw Cztowieka, Miedzyna-
rodowym Pakcie Praw Obywatelskich
i Politycznych oraz Konwencji o Prawach
Dziecka. Nauczanie i wychowanie - re-
spektujqc chrzescijariski system wartosci
- za podstawe przyjmuje uniwersalne
zasady etyki. Ksztatcenie i wychowanie
stuzy rozwijaniu u mifodziezy poczucia
odpowiedzialnosci, mitosci ojczyzny oraz
poszanowania dla polskiego dziedzic-
twa kulturowego, przy jednoczesnym
otwarciu sie na wartosci kultur Europy
i Swiata. Szkota winna zapewni¢ kazde-
mu uczniowi warunki niezbedne do jego
rozwoju, przygotowac go do wypetnia-
nia obowiqzkdw rodzinnych i obywatel-
skich w oparciu o zasady solidarnosci,
demokradji, tolerancji, sprawiedliwosci
iwolnosci®.

Uzasadnienie potrzeby
wprowadzenia innowacji

Motywacja do stworzenia i wpro-

wadzenia innowacji pedagogicznej
byta:
> che¢ zaproponowania uczniom

atrakcyjnego materiatu edukacyjne-
go, umozliwiajgcego im przyswoje-
nie wiedzy oraz rozwdéj umiejetnosci
zgodnych z podstawg programowa
jezyka polskiego i potrzebnych do
funkcjonowania we wspotczesnym
dynamicznie rozwijajagcym sie $wie-
cie,

> uwzglednienie w edukacji potrzeb
srodowiska lokalnego,

> wilaczenie tematyki globalnej i oby-
watelskiej do lekcji jezyka polskie-
go,

> rozszerzenie oferty edukacyjnej
szkoty,

3 Zob. http://isap.sejm.gov.pl/Download;jsessionid=0A1D580081150CFC68C88B17D1D46C3D?id=WDU19910950425&type=2
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> wyniki raportu z ogélnopolskiego
badania dotyczacego miejsca edu-
kacji w polskiej szkole oraz postrze-
gania jej przez nauczycieli przed-
miotowych”.

Gtéwnymi problemami, z ktérym
sie zetknetam, rozpoczynajac prace na-
uczycielki jezyka polskiego w ubiegto-
rocznych klasach drugich (obecnych
trzecich), byty: brak motywacji mto-
dziezy do nauki, biernos¢, brak zainte-
resowania problemami wspétczesne-
go S$wiata, biezacymi wydarzeniami.
Mtodziez miata ktopot z poprawnym
skonstruowaniem wypowiedzi ust-
nej i pisemnej, nie przejawiata checi
do czytania lektur. Sytuacja ta sktoni-
fa mnie do refleksji. Stwierdzitam, ze
uczniowie i uczennice wymagaja do-
datkowego wsparcia oraz materiatu
dydaktycznego, ktéry bedzie im bli-
ski — bo praktyczny, odnoszacy sie do
wspotczesnych zjawisk i probleméw
globalnych, spotecznych, a zatem i do-
tyczacych kazdego z nich. Edukacja
globalna i obywatelska daje takie moz-
liwosci.

W ciaggu kilku miesiecy udato sie
stworzy¢ na lekcjach jezyka polskiego
warunki sprzyjajace procesowi naucza-
nia: m.in. wprowadzi¢ zasady szanowa-
nia zdania rozmdwcy, stuchania, kultury
prowadzenia dyskusji. Uczniowie, po-
czatkowo niewierzacy we wiasne moz-
liwosci, zaczeli pracowac. Stosowatam
(i nadal stosuje) pozytywna motywacje,
piszac konstruktywne komentarze pod
pracami — zgodne z zasadami ocenia-
nia ksztattujacego®. Taki efekt i praca sg
mozliwe, gdyz oddziaty s3 mato liczne
i uczniowie zdofali sie zaakceptowac
w zespotach klasowych. W ubiegtym
roku szkolnym zabrakto mi jednak moz-
liwosci regularnego wigczania nowego
materiatu dydaktycznego w harmono-
gram lekgji. Stad pojawit sie kolejny ar-
gument przemawiajacy za stworzeniem
zaje¢ innowacyjnych.

Podzielam zdanie specjalistow z za-
kresu edukacji globalnej wspottwo-
rzacych wspomniany projekt W swiat
Z klasq, ze wazne jest systematyczne
wiaczanie tresci globalnych w cykl na-
uczania oraz wracanie do nich w toku
nauki (do analizowanego materiatu

4

odwotuje sie na swoich lekcjach, dzieki
czemu istnieje korelacja miedzy pro-
gramowymi lekcjami jezyka polskie-
go, a zajeciami innowacyjnymi). Warty
podkreslenia jest fakt, ze kazde z zajec
odwotuje sie do podstawy programo-
wej z jezyka polskiego (oraz do wiedzy
o spoteczenstwie), dzieki czemu naste-
puje poszerzenie tresci humanistycz-
nych w gimnazjum.

Ogodlne zalozenia innowacji

1. Organizacja przebiegu innowacji:

> zajecia jezyka polskiego prowadzo-
ne w systemie klasowo-lekcyjnym
w ramach realizacji art. 42 Karty Na-
uczyciela,

> zastosowanie programu Miedzy
nami. Program nauczania jezyka
polskiego w gimnazjum A. tuczak, E.
Prylinskiej,

> poszerzenie tresci programowych
o materiaty zgodne z podstawg
programowg, zawarte w publikacji
dla nauczycieli: M. Komisarczyk i in.:
W swiatzklasq. Edukacjaglobalnana
zajeciach jezyka polskiego. Materiaty
edukacyjne dla nauczycielek i na-
uczycieli szkét gimnazjalnych. Cen-
trum Edukacji Obywatelskiej, War-
szawa 2014 (zrédto on-line: http://
www.ceo.org.pl/sites/default/files/
news-files/ceo_polski_www_0.
pdf),

> realizacja tresci programowych:
—klasa lll a — 1 godzina (60 min)

w tygodniu,
—klasa Il b - 1 godzina (60 min)
w tygodniu.

2. Baza: sala lekcyjna przygotowana
do prowadzenia zaje¢ z edukacji
globalnej i obywatelskiej.

3. Kwalifikacje nauczyciela: mgr filo-
logii polskiej, Studia Podyplomowe
w zakresie Wiedzy o Spoteczenistwie,
Podyplomowe Kwalifikacyjne Studia
w zakresie ICT, Jezyka obcego oraz
Historii i Spoteczeristwa. Dziedzic-
two epok, kursy e-learningowe oraz
warsztaty organizowane przez Cen-
trum Edukacji Obywatelskiej z za-
kresu edukacji globalnej, obywa-
telskiej oraz wykorzystania nowych
technologii w szkole.

Zajecia sa pomyslane w ten sposdb,
ze wszelkie aktywnosci uczniowie po-
dejmuja w trakcie 60-minutowych spo-
tkan. Praca w mato licznych (do 20 oséb)
grupach powoduje, ze mozna weryfiko-
wac prace kazdego uczestnika, dajac
mu od razu informacje zwrotnga (dotych-
czasowe doswiadczenie pracy w dwdch
planowanych do objecia innowacja
oddziatach pokazuje, ze sprawdzaly sie
lekcje prowadzone metodami aktywi-
zujacymi, podczas ktérych na biezaco
byla oceniana aktywnos¢ uczniéw (nie
zawsze w formie oceny, a np. wskazo-
wek dotyczacych mocnych stron pracy
ucznia i wskazywania obszaréw, ktére
nalezatoby poprawic)).

W szkole mamy mozliwos¢ utwo-
rzenia pracowni innowacyjnej, z odpo-
wiednim ustawieniem fawek (w ksztat-
cie litery U), co sprzyja dialogowi
i przetamuje konwencje stereotypowej
lekcji. Pomoce dydaktyczne, ktére wy-
petniaja sale, mtodziez wykonuje prze-
waznie samodzielnie. Materialy odno-
szg sie gtédwnie do zatozonych celéw
i weryfikacji tychze, stajac sie kolejnym
elementem brania odpowiedzialnosci
przez ucznia za jego proces nauczania.

Zatozytam, ze przewidywanymi
efektami wprowadzenia innowag;ji
bedzie m.in.: zainteresowanie mfodzie-
zy problemami wspétczesnego $wiata
i srodowiska lokalnego; dostrzeganie
wspotzaleznosci miedzy réznymi cze-
$ciami $wiata a $Srodowiskiem lokalnym
w réznych aspektach; swiadomos¢ wy-
korzystania zdobytej wiedzy i umiejet-
nosci w praktycznym zyciu; propago-
wanie innowacyjnosci w macierzystej
szkole oraz wzrost jej atrakcyjnosci.

Za kryteria sukcesu uznatam
m.in.: zaangazowanie uczniéw w lek-
cje; ich aktywnosc¢ na zajeciach; zaan-
gazowanie w dziatania o charakterze
globalnym i obywatelskim; udziat
w przedstawieniach i prezentacjach
z wykorzystaniem tresci globalnych
i obywatelskich; zachecenie uczniéw
do podjecia nauki na IV etapie eduka-
cyjnym; mozliwo$¢ kontynuacji tresci
programowych przez absolwentéw
klasy innowacyjnej na IV etapie edu-
kacyjnym oraz wykorzystanie wiedzy
w dorostym zyciu.

Na poczatku projektu W swiat z klasq w 2013 r. przeprowadzono badanie dotyczace miejsca edukacji globalnej w polskiej szkole oraz postrzegania jej przez na-

uczycieli/ki przedmiotowych. Peten raport znajduje sie na stronie: http://www.ceo.org.pl/pl/globalna/news/raport-edukacja-globalna-w-polskiej-szkole; szcze-
golnie cenne sg wnioski i rekomendacje zawarte na stronach 114 — 120.
5 Zob. m.in. D. Sterna: Ucze (sie) w szkole. Centrum Edukacji Obywatelskiej, Warszawa 2014.
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Nowatorstwo opracowanej inno-
wacji w odniesieniu do dotychczaso-
wego procesu edukacyjnego polega
na: modyfikacji obowigzujacego pro-
gramu nauczania z jezyka polskiego
przez wprowadzenie tresci z zakresu
edukacji globalnej i obywatelskiej; cy-
klicznym wprowadzaniu tresci z zakre-
su edukacji globalnej i obywatelskiej
na lekcjach jezyka polskiego; zmianie
liczby godzin tygodniowo - jedna do-
datkowa godzina zegarowa w planie
zaje¢; przygotowaniu uczniéw o prze-
cietnych mozliwosciach do wykorzy-
stania nabytych umiejetnosci w prak-
tyce; wylanianiu talentéw w zakresie
dziatalnosci obywatelskiej i wymiarze
globalnym.

Zagadnienia globalne, ktére sa
wprowadzane na zajeciach, to% mi-
gracje, pokdj i konflikty na swiecie,
wiladza polityczna, demokracja i pra-
wa cztowieka, zréwnowazony rozwdj,
konsumpcja i produkcja, zywnos¢
i rolnictwo, globalny rynek i handel
miedzynarodowy, zasoby naturalne,
réznorodnos¢ i stosunki miedzykultu-
rowe, ubostwo, zdrowie.

Umiejetnosci, wartosci
i postawy sq ksztaltowane
zgodnie z najwyzsza jakoscia
edukacji globalnej”:

1. W zakresie umiejetnosci wyréznia-
jacych edukacje globalng uczen:

> zdobywa i przetwarza informacje
na temat zagadnien globalnych,

> analizuje procesy i wspétzaleznosci
globalne,

> podejmuje $wiadomie decyzje do-
tyczace zagadnien globalnych.

2. W zakresie umiejetnosci kluczo-
wych uczen:

> uczy sie krytycznego myslenia,

> zwraca uwage na warunki skutecz-
nej komunikacji,

> szuka rozwiazania konfliktéw,

> mysli tworczo i kreatywnie.

3. W zakresie wartosci uczen rozwaza
pojecia:

> godnosci,

globalna/news/w-swiat-z-klasa

sprawiedliwosci,

réwnosci,

wolnosci,

réznorodnosci,

pokoju,

réwnowagi srodowiskowej.

W zakresie postaw uczen uczy sie:

szacunku,

otwartosci,

empatii,

uczciwosci,

odpowiedzialnosci,

pokoju,

réownowagi sSrodowiskowej.

Uczen odnosi wiedze i umiejetno-

$ci z zakresu edukacji globalnej do

dziatania:

> ma poczucie osobistego wptywu
na to, co dzieje sie na Swiecie,

> przygotowuje sie do realnego
dziatania na rzecz globu (réwniez
przez pryzmat dziatan lokalnych),

> ma motywacje do zaangazowania

na rzecz zmiany.

SHVVVVVVV:hVVVVVV

Wprowadzanie zagadnien
z jezyka polskiego®

Za punkt wyjscia do wprowadzania
zagadnien w ramach zaje¢ innowacyj-
nych uznatam tematy lekcji oraz pro-
jektéw zaproponowanych w publikacji
W swiat z klasq:

1. Kolorowe jarmarki? Stereotypy, Ro-
mowie i poezja Papuszy.

2. Jak moéwic o Afryce? O wrazliwosci

kulturowej i jezykowe;j.

Bliska czy dzika? Projekt: Afryka.

4. O mechanizmach wtadzy. Cesarz
Ryszarda Kapuscinskiego.

5. Kolorowe rewolucje. O wspétcze-
snej roli symbolu.

6. Od jakiej iskry mozna zmieni¢
$wiat? O sile jednostki i walce z nie-
sprawiedliwoscia.

7. Malala waleczna. Charakterystyka
postaci rzeczywistej.

8. Edukacja dziewczat i kobiet = lep-
szy $wiat? Sztuka wyszukiwania in-
formaciji.

9. Pomysty zmieniajace zycie. Opis
przedmiotu.

w

http://www.ceo.org.pl/pl/globalna/news/definicja-edukacji-globalnej Zob. réwniez:
http://www.ceo.org.pl/pl/globalna/news/koncepcja-edukacji-globalnej
http://www.ceo.org.pl/sites/default/files/news-files/broszura_edukacja_globalna_na_zajeciach_przedmiotowych.pdf, s. 4.

Zob. jak wyzej.

10. Mikropozyczki — pomyst na ograni-
czanie ubdstwa. Artykut i wywiad
jako gatunki publicystyczne.

11. Chcemy by¢ fair! Sprawiedliwy han-
deliswiadoma konsumpcja. Tworze-
nie uzytkowych form wypowiedzi.

12. Rolnictwo w Ugandzie sie zmienia.
Czesci zdania i rozbiér zdania poje-
dynczego.

13. Co ma klimat do czekolady? Dyktan-
do: nazwy wilasne i interpunkcja.
14.Ludzkos¢ w obliczu zadan. List

w butelce Stawomira Mrozka.
15.Kim sg wspétczesni sachemowie?

O turystyce we wspoétczesnym re-

portazu.

16.Mehmet znalazt w Polsce nowy
dom. List oficjalny.

17.Co stracitby Swiat, gdyby Brazy-
lia znikneta z mapy? Czesci mowy,
streszczenie, notatka.

18. Nowy wspaniaty swiat czy poczatek
konca? Rozprawka na temat globa-
lizacji.

19.Gra: Wpot-zalezn-osci.
o stowotworstwie.
Powyzszy rozktad uznatam za

otwarty z mozliwosciag wykorzystania

tresci z zakresu wiedzy o spoteczen-
stwie, dodania zagadnien zgodnych

z preferencjami uczniéw jak réwniez

opinig rodzicéw.

Przyktadowe teksty kultury (na
podstawie publikacji: W swiat z klasq.
Edukacja globalna na zajeciach jezyka
polskiego...)

1. Teksty literackie (przykfady):

> Madza Endir: Co stracitby swiat, gdy-
by Brazylia znikneta z mapy? (opo-
wiadanie)

> Ryszard Kapuscinski: Cesarz.

> Stawomir Mrozek: List w butelce.

> Papusza: Gdzie jest moja spddnica ze
wszystkich kwiatéw swiata. (wiersz)

> Henryk Sienkiewicz: Sachem.

> Malala Yousafzi: To ja Malala. (fragm.
bloga)

Globalnie

2. Teksty publicystyczne (przyktady):

> Maciej Czarnecki: Bankier londyn-
skiej biedoty: Polacy tez do mnie
przychodzq. (artykut)

Zagadnienia z zakresu edukacji globalnej podaje wg materiatéw wypracowanych w miedzynarodowym projekcie W swiat z klasq. Zob. http://www.ceo.org.pl/pl/

8 Wedtug publikacji W swiat z klasq. Edukacja globalna na zajeciach jezyka polskiego (zob. http://www.ceo.org.pl/sites/default/files/news-files/ceo_polski_www_0.pdf)
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> Maciej Czarnecki: Bankier londyriskiej
biedoty: Polacy tez do mnie przycho-
dza. (wywiad)

> Jennie Dielemans: Ucieczka od co-
dziennosci. (reportaz)

> Madza Endir: Co stracitby swiat, gdy-
by Brazylia znikneta z mapy? (opo-
wiadanie)

> Juliusz Jelinski: Iskry, ktére spowo-
dowaty pozar. Trzy wydarzenia, ktére
zapoczqgtkowaty Ruch na Rzecz Praw
Obywatelskich w Stanach Zjednoczo-
nych. (artykut naukowy)

> Malgorzata Juchniewicz: Stan edukacji
dziewczqt i kobiet na swiecie. (artykut)

> Rafat Kostrzynski: Syryjski konflikt
zrujnowat im Zycie, wiec chcq je odbu-
dowac w Polsce. (reportaz)

> Zuza Naruszewicz: Rolnictwo sie
zmienia. (artykut)

> Binyavanga Wainaina:
o Afryce? (artykut)

Jak pisac

Metody i formy pracy: Na zaje-
ciach proponuje réznorodne metody
aktywizujace, dzieki ktérym uczniowie
chetnie angazuja sie w lekcje, pogtebia-
ja zainteresowanie danym zagadnie-
niem, bez trudu przyswajaja nowa wie-
dze, rozwijaja wiasne pomysty i idee,
dyskutuja na rézne tematy, podejmuja
dziatania na rzecz wtasnej szkoty, $ro-
dowiska lokalnego i $wiata. Sg to m.in.:
burza mézgdw, dyskusja, pogadanka,
projekt, rozsypanka, praca z tekstem
zrédtowym, praca ze stownikiem, praca
z IT, prezentacja, partnerzy do rozmowy,
kaskada, metaplan, globalna kafejka,
metoda $wiatet, praca metody pro-
jektu. Wsréd form pracy pojawiajg sie:
praca w parach, praca w grupach, praca
indywidualna, praca zbiorowa.

Srodki dydaktyczne i materia-
ty: publikacja dla nauczycieli W swiat

z klasq. Edukacja globalna na zajeciach
jezyka polskiego. Materiaty edukacyjne
dla nauczycielek i nauczycieli szkét gim-
nazjalnych, biezace artykuty prasowe,
kserokopie dla uczniéw z materiatami
do lekcji przygotowywane przez na-
uczyciela, szary papier, arkusze duzego
biatego papieru, kolorowe flamastry,
mapa $wiata, kolorowe karteczki sa-
moprzylepne; pinezki, kredki, flama-
stry, klej, nozyczki.

* % *

Czy zauwazam juz efekty innowa-
cyjnych zaje¢? Mtodziez jest bardzo za-
interesowana ujeciem probleméw glo-
balnych oraz tekstami analizowanymi
na lekcjach. Czesto stysze glosy, ze sa
one duzo ciekawsze niz tradycyjne lek-
cje. Jedna z klas zdecydowata, ze chce
miec¢ wszystkie lekcje jezyka polskiego
w pracowni innowacyjnej. Ustawienie
tawek sprzyja pracy w réznorodnych
i czesto zmieniajacych sie grupach;
wszyscy sg aktywni — dzieki temu na
wspoélne osiagniecie celéw otworzyt
sie m.in. uczen z powazng dysfunkgja,
ktéra objawiata sie brakiem akceptacji
pracy w jakiejkolwiek grupie czy parze.
Zauwazam, ze osoby wczesniej wyco-
fane na lekcjach i niemajace swojego
zdania - ozywity sie, s3 zaangazowane,
chetnie biorg udziat w dyskusjach po-
partych merytorycznymi argumenta-
mi. Mtodziez zdolna ma okazje do po-
szerzania swojej wiedzy orazrozwijania
kompetencji humanistycznych dzieki
proponowanym dodatkowym pracom.
Czesto padaja pytania, co bedzie na ko-
lejnej lekcji innowacji. Zaangazowanie
z zaje¢ innowacyjnych przektada sie na
tradycyjne lekcje.

Uwazam, ze pomyst sprawdza sie
dodatkowo w obliczu kryzysu zwigza-

nego z naptywem uchodzcéow, ktéry
dotyka Europe. Poniewaz rozktad ma-
teriatu i tematéw uznatam za otwarty,
dlatego czesto wzbogacam tematyke
0 najbardziej aktualne kwestie. Nie-
ustannie zwracamy uwage na kulture
jezyka, przeciwdziatamy mowie niena-
wisci, wszyscy pilnujemy siebie nawza-
jem, by uzywac¢ merytorycznych argu-
mentéw. Na kazdej lekcji uczniowie
i uczennice dostajg ode mnie materiat
do indywidualnej pracy. Na srodku sali
ustawitam stolik, na ktérym rozkfa-
dam dodatkowe materiaty do wyko-
rzystania podczas konkretnych zadan
- czesto przed podjeciem konkretnej
aktywnosci streszczam teksty, by mto-
dziez wiedziafa, jakie zrédta ma przed
soba. Kto chce, moze materiat zabrac
ze sobg — wiekszos¢ zabiera, niektorzy
pytaja o dodatkowe Zrodta.

Ogromng wartoscia jest dla mnie
to, ze uczestnicze w niezwykle intere-
sujgcym i dla mnie procesie. Sama réw-
niez sie ucze wraz z moimi podopiecz-
nymi. Cenne jest to, ze uczniowie
i uczennice maja rzeczywistg satysfak-
cje zwspottworzenia tego, co dzieje sie
na zajeciach. Za kazdym razem widze
usmiechniete twarze i czuje pozytyw-
ng energie. Pragne podkresli¢, ze szko-
ta, w ktorej pracuje, jest Srodowiskowa
i dla moich podopiecznych wprowa-
dzenie edukacji globalnej okazato sie
doskonatym przetamaniem szkolnej
rutyny, sposobem na pokazanie im
tresci polonistycznych i obywatelskich
zinnej strony.

Serdecznie dziekuje za zyczliwo$c
i pomoc przy wprowadzaniu innowa-
¢ji Paniom Katarzynie Grycie (Gimna-
zjum nr 25 w Zabrzu), Elzbiecie Kraw-
czyk i Marcie Sykut (Centrum Edukacji
Obywatelskiej) oraz Joannie Meinusch
(Szkota Podstawowa nr 25 w Zabrzu).

Bernadetta Biatek jest nauczycielem jezyka polskiego w Gimnazjum nr 25 w Zabrzu.

) Z oferty RODN ,,WOM” w Katowicach na rok szkolny 2015/2016
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SZKOLENIA DLA RAD PEDAGOGICZNYCH:

vV VvV VvV

Projekt edukacyjny w szkole

Jak wspomagac caty zespot klasowy w rozwijaniu réznorodnych talentow?
Metody rozwoju twérczego myslenia uczniéw
Jak przygotowac lekcje interesujgca, wartosciowg i konkretng

Kontakt: Anna Czarlinska-Wezyk, tel.: 32 203 59 67 w. 223, kom. 507 054 543, e-mail: aczarli@womkat.edu.pl



I © EDUKACJI GLOBALNEJ

KARIERA W EPOCE
GLOBALIZAC)T'

BARBARA SMORCZEWSKA

Globalna globalizacja

Stowa globalny i globalizacja sa
w powszechnym uzyciu, wrecz po-
wiedzie¢ mozna w powszechnym nad-
uzyciu?, co sugeruje tytut niniejszego
podrozdziatu, jednakze niezbyt czesto
zastanawiamy sie nad ich znaczeniem.
W sztandarowym produkcie epoki glo-
balizacji, tj. internetowym stowniku
Wikipedia, znajdziemy taka definicje
zjawiska globalizacji; jest to: Ogdt pro-
ceséw prowadzqcych do coraz wiekszej
wspotzaleznosci i integracji panstw,
spofeczeristw, gospodarek i kultur, czego
efektem jest tworzenie sie ,jednego swia-
ta’;] Swiatowego spoteczeristwa; zanika-
nie kategorii paristwa narodowego; kur-
czenie sie przestrzeni spofecznej i wzrost
tempa interakcji poprzez wykorzystanie
technologii informacyjnych oraz wzrost
znaczenia organizacji ponad- i miedzy-
narodowych, w szczegélnosci ponadna-
rodowych korporacdji.

Jednocze$nie Zygmunt Bauman?
sugeruje, iz 6w 0gotf proceséw wspo-
mniany w przytoczonej definicji to
raczej anonimowe sity dziatajace w pu-
stce ziemi niczyjej. Ponadto autor ten
polemizuje ze sformutowaniem inte-
gracja panstw, spofeczeristw, gospoda-
rek i kultur, ktére to okreélenie sugeru-
je istnienie pewnego porzadku, tadu.
Tymczasem Bauman méwi o Nowym
Nieporzadku Swiata z wydziedziczony-
mi panstwami narodowymi.

Przecietny cztowiek najbardziej ko-
jarzy ekonomiczny czy gospodarczy

aspekt globalizacji (globalny kapita-
lizm), ale oczywiscie jestesmy Swiadomi
jej innych aspektéw: kulturowego, sro-
dowiskowego, cywilizacyjnego. Wielo-
aspektowos¢ procesow i efektow glo-
balizacji sprawia, ze czasami naukowcy
mowig o globalizacjach zamiast o glo-
balizacji w liczbie pojedynczej. Co jesz-
cze rzuca sie w oczy, to fakt, iz w globa-
lizacji dominujg standardy narzucone
przez kultury zachodnie, a szczegdlnie
przez kulture amerykanska®*.

W wielu definicjach globalizacji po-
jawia sie element gwattownosci oraz
dynamiki, ale badacze tego zjawiska
widza jego poczatek w starozytnosci,
dlatego moéwig o wspdtczesnej fali
globalizacji. To wzrost technologii ko-
munikacyjnych oraz rozwdj transportu
sprawity, ze procesy globalizacyjne tak
przyspieszyty, ze méwi¢ mozemy wrecz
o globalizacyjnym galopie.

Z pewnoscig globalizacja powin-
na by¢ widziana jako czes¢ szerszego
procesu spotecznego, polegajacego
na przejsciu od nowoczesnosci do
réznie nazywanej epoki nastepne;.
Wspomniany juz kilkukrotnie Zygmunt
Bauman epoke obecna nazywa pono-
woczesnosciq lub nowoczesnosciq ptyn-
ngq, przeciwstawiajac ja nowoczesnosci
statej, czy tej ciezkiej, ktdrej symbolem
jest fordowska fabryka rozumiana jako
najwieksze osiggniecie inzynierii spo-
tecznej, zorientowanej na zaprowadze-
nie fadu. Tymczasem nasza rzeczywi-
sto$¢ to niekonczaca sie seria zmian,
ktérych konica nie umiemy przewi-

dzie¢. Masowos¢ zastepowana jest
elastycznoscia, a statos¢ niepewnoscia.
Czasy ponowoczesnosci s — wedtug
Baumana - wypetnione ciggtq dekon-
strukcjq istniejgcego porzqdku. Krétko
modwiagc, mamy do czynienia z global-
nym wytworzeniem ponowoczesnosci,
ktérej ksztatt (efekt koricowy) nie jest
nam bynajmniej znany®.

Podstawowym wymogiem stawia-
nym przed jednostka w takich warun-
kach jest elastycznos¢ - potrzeba cia-
gtej zmiany towarzyszy nam przez caty
czas.

Rozumienie kariery

Kariere mozemy rozumiec na rézne
sposoby, jednakze na potrzeby niniej-
szej publikacji przyjeto, ze jest to wzér
doswiadczen zwigzanych z praca, ktére
obejmuja bieg zycia cztowieka®. Doda¢
nalezy, iz jest to wzér indywidualny,
ktéry jednostka komponuje sama, za-
rzadzajac wiasna kariera. Co wazne,
definicja ta promuje sposob myslenia
w szerszej kategorii pracy zamiast wez-
szej — zawodu. Dlaczego jest to wazna
réznica? Przyktadowo: wspodtczesnie
w naszym kraju praca polegajaca na
wychowywaniu wiasnych dzieci, opie-
kowaniu sie bliskimi niepetnosprawny-
mi, badz niedoteznymi rodzicami jest
nieptatna i podjecie sie jej wykonania
czesto zmusza do rezygnacji z kariery
zawodowej. Gdyby tego rodzaju pra-
ca opiekuncza stata sie odptatna dla
osoby ja wykonujacej, dla wielu oséb
otwartaby sie alternatywna $ciezka ka-
riery’. W epoce globalizacji lepiej my-
Sle¢ kategorig pracy niz zawodu takze
dlatego, ze spektrum zawoddéw zmie-
nia sie dynamicznie. Pewne zawody
przemijajg, inne dopiero sie pojawig,
albo juz sie pojawiaja. | cho¢ powo-
li zapominamy, kim byt zdun, rymarz
czy zecer, to jednak réwnie czesto nie

' Niniejszy tekst powstat na podstawie wystapienia autorki na konferencji pt. Globalne widzenie swiata, ktéra odbyta sie 14 wrzesnia br. w Regionalnym Osrodku

Doskonalenia Nauczycieli, WOM" w Katowicach.

2 Przykfady okreslen — niejednokrotnie paradoksalnych - z przymiotnikiem globalny podaje za M. Stankiewicz-Kope¢: globalny patriotyzm, globalna historia, glo-
balna tolerancja, globalna wolnos$¢, globalne swobody, globalna sprawiedliwos¢, globalna wyobraznia, globalna swiadomo$¢, globalna inteligencja, globalna
refleksja, globalne myslenie, globalny smutek, globalna tesknota, globalna zmystowos¢, globalne piekno, globalna estetyka, globalne sumienie, globalna odpo-
wiedzialnos¢, globalna nadzieja, globalna lokalno$¢, globalna intymnosé. M. Stankiewicz-Kopec¢: ,Globalna mantra’; czyli o nowomowie czaséw wspétczesnych. W:
Globalizacja w kulturze. Upowszechnienie czy uproszczenie? Red. B. Bodzioch-Bryla, R. Szczepaniak, K. Watczyk. WAM, Krakéw 2010.

®  Z.Bauman: Globalizacja. I co z tego dla ludzi wynika. PIW, Warszawa 2000.

4 W.Wosinska: Oblicza globalizacji. Smak Stowa, Sopot 2008.

5 Z.Bauman: Ponowoczesnos¢ jako Zrédto cierpien. Sic!, Warszawa 2004,

¢ J.H.Greenhouse, G. A. Callanan and V.M. Godshalk: Career Management. SAGE Publications, Inc. 2010.

7 Obserwujemy zreszta, ze wielu naszych rodakéw nie czeka biernie na ten moment w kraju, ale szuka miejsc, gdzie takie rozwigzania juz istnieja, np. emigrujac do

Wielkiej Brytanii czy Norwegii.
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znamy nowych profesji, takich jak mer-
chandiser, nanotechnik czy teletutor®.
Ale z pewnoscia juz wkrétce sie z nimi
oswoimy, a moze i sami zaczniemy by¢
ich przedstawicielami.

Jedno jest pewne — wykonywanie
pracy na rzecz siebie i innych zawsze
byto, jest i bedzie koniecznoscia. Na-
tomiast nazywanie (i optacanie) owej
pracy jest sprawg umowng i zmienng
w czasie.

Propozycja pracy
z mlodzieza:

Nauczyciel prosi uczniéw o po-
dawanie przyktadéw pracy, ktéra
chcieliby wykonywac¢. Podkresla,
ze chodzi o prace rozumiang jako
aktywnos¢, a nie zawdd. Uczestni-
cy <¢wiczenia majg poming¢ fakt,
czy jest to praca uzyteczna i czy
jest kto$ gotowy za nig zaptaci¢;
majg podawac nawet najbardziej
wymyslne jej formy — bardziej zar-
tem niz serio. Nauczyciel spisuje
wszystkie propozycje na tablicy,
nastepnie razem z miodziezg proé-
buje wymysle¢ nazwy zawodoéw do
kazdej z podanych aktywnosci. Na-
stepnie wybiera jeden z podanych
przez ucznidw przyktadow i razem
z nimi prébuje znalez¢ w miare reali-
styczng mozliwosc¢ zarabiania na tej
formie dziatania. Wszystko powinno
dzia¢ sie w swobodnej atmosferze,
aby osmieli¢ uczestnikdéw i utatwic
im kreatywne myslenie.

Celem ¢wiczenia jest uzmysto-
wienie uczniom, iz praca jest czyms
pierwotnym, a zawod — wtérnym.
Ponadto, iz zawody nie sg dane raz
na zawsze, ale s tworzone i my tez
mozemy je stworzy¢, wymyslec.
Réwnolegle ¢wiczenie ma pokazac,
ze aktywnos¢, ktéra sie lubi, moz-
na przetozy¢ na prace zarobkowa.
Oczywiscie nie dotyczy to w row-
nym stopniu wszystkich zapropo-

nowanych aktywnosci, jednakze
chodzi o sposéb myslenia o pracy
jako o czynnosciach sprawiajacych
przyjemnos¢, przynoszacych satys-
fakcje.

Kariera w dobie globalizacji

W Swietle rozwazan na temat zjawi-
ska globalizacji podjetych na poczatku
niniejszego artykutu, wydaje sig, ze dla
rozwoju kariery w epoce ptynnej no-
woczesnosci niezbedne sg miodemu
- i kazdemu - cztowiekowi:
> znajomos¢ jezykdéw obceych,
> znajomos¢ technologii komunika-

cyjnych,
> umiejetnos¢ biegtego i efektywne-
go korzystania z Internetu,
kompetencje miedzykulturowe,
> pewne wlasciwosci osobowosci

i intelektu, takie jak: elastycznosg,

adaptacyjnos¢, kreatywnos¢, samo-

dzielnos¢ myslenia,
> gotowos¢ do ciggtego uczenia sie.

Kwestia waznosci dwoch pierw-
szych kryteriow sukcesu w epoce
globalizacji jest bezdyskusyjna. ,Ame-
rykanizacja” wspotczesnego Swiata
pokazuje, ze nie da sie zy¢ i pracowac
bez znajomosci jezyka angielskiego.
Angielski nie jest juz tylko jezykiem
Anglii, Wielkiej Brytanii, Stanéw Zjed-
noczonych, Australii czy Nowej Zelan-
dii. Jezyk angielski jako jezyk miedzy-
narodowy to juz od lat w lingwistyce
stosowanej odrebne pojecie jezykowe.
Z pewnoscia jezyk angielski jest jezy-
kiem informacji w globalnym swiecie.
W ramach doradztwa zawodowego
skierowanego do mtodych ludzi pro-
paguje sie jednak koniecznos¢ zna-
jomosci takze innego jezyka poza
angielskim?®. System edukacji szkolnej
uwzglednit to juz na dobre w progra-
mach nauczania, aczkolwiek zawsze
mozna i nalezy poprawiac jako$¢ osia-
gania omawianych kryteriéw.

v

Z perspektywy szkolnictwa wyz-
szego wida¢ wyraznie, ze miodzi lu-
dzie nie znajg wystarczajagco dobrze
zasad komunikowania sie za pomoca
poczty elektronicznej. Tymczasem nie
ma watpliwosci, ze w toku pracy za-
wodowej beda polegac - i to w duzej
mierze — na komunikacji e-mailowe;j.
Dlatego niezbedne jest przekazanie
im jak najwczesniej zasad tworzenia
i przesytania listu elektronicznego™
oraz - bardziej ogdlnie - zasad nety-
kiety, czyli savoir-vivre'u w Internecie.
Mozna pokusi¢ sie o sugestie, iz z per-
spektywy przysztej pracy zawodowej
bardziej uzyteczne bytoby wymaganie
od ucznia na sprawdzianie széstoklasi-
sty umiejetnosci poprawnego napisa-
nia e-maila niz tradycyjnego listu, jak
to jest obecnie.

Zagadnienie to wprowadza nas
w kwestie bieglego i efektywnego
korzystania z Internetu. Nalezy tu
zaznaczy¢, iz znajomos¢ netykiety do
dopiero poczatek swiadomosci i umie-
jetnosci w tym zakresie. Wydaje sie, iz
dos¢ tatwo uzyskac biegtos¢ w zakre-
sie pozyskiwania i zamieszczania tresci
w sieci, szczegdlnie przy tej liczbie na-
rzedzi wspomagajacych, jakimi sa np.
przegladarki internetowe. Natomiast
temat efektywnosci, wiarygodnosci
i jakosci owych tresdci jest ciagle lekcja
do odrobienia, nie tylko dla mtodego
cztowieka, ale dla kazdego obywate-
la globalnej wioski, jak nazywany jest
czasem wspotczesny Swiat. Przykta-
dowo kwestia plagiatu: $wiadome
udostepnianie tresci w Internecie oraz
techniczna tatwos¢ ich pozyskania (to
powszechne kopiuj — wklej) kaze prze-
formutowac i na nowo wyttumaczy¢
obowiazujaca definicje zjawiska wia-
snosci intelektualnej oraz jej kradzie-
zy. Zadanie wyjasnienia miodziezy,
czym jest plagiat i dlaczego jest zjawi-
skiem negatywnym, spoczywa przede
wszystkim na szkole, poniewaz rodzice
najczesciej nie sg w stanie podja¢ sie

8 B. Reczek: Zawody przysztosci, czyli cata prawda o rewolucji na rynku pracy, nowych profesjach i specjalizacjach. Dobry eBook, Krakéw 2011. Zrédfo on-line: www.

dobryebook.pl

9 Jesliznasz oprécz swojego rodzimego jezyka oraz jezyka angielskiego trzecii czwarty jezyk, to dopiero wtedy zyskujesz prestiz i uznanie. Jesli nie znasz jezyka angielskie-
go, oferta pracy jest bardzo ograniczona (por. Znajomos¢ jezykéw obcych — kluczowy atut w rekrutagji, zrédto on-line: ksiegowosc.infor.pl). Tego typu sformutowanie
jak mantre powtarza sie w publikacjach poswieconych rekrutacji.

1 Chodzi o takie zasady, jak: uzywanie zwrotéw grzecznosciowych wtasciwych dla stopnia zazytosci z adresatem, formutowanie trafnego tematu e-maila, podpisy-
wanie sie pod wiadomoscia, dbanie o wiasciwg dtugos¢ wiadomosci (mail powinien miescic sie w catosci na ekranie), dbanie o komunikatywno$¢ przekazywanej
informacji. Ponadto nalezy znac zasady etykiety rzadzace wysytaniem e-maili (w tym regulujace aktywnosci typu: do wiadomosci, wyslij do wielu, zqdaj potwier-
dzenia otrzymania), odpowiadania na otrzymane wiadomosci oraz ogdlnie — zarzadzania nimi. Niebagatelnym tematem jest takze forma adresu mailowego
uzywanego w formalnej korespondencji mailowej (autentyczne przyktady loginéw widzianych przez autorke tekstu w formalnej korespondencji ze studentami:

anal27, upalony, smutnakasia, bigikozok).
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jego wykonania ze wzgledu na brak
wiedzy. Tymczasem efektywne korzy-
stanie z Internetu jest bardzo waznym
aspektem istnienia kazdej firmy oraz
budowania jej przewagi konkurencyj-
nej na globalnym rynku pracy, dlatego
jest to niezbedna kompetencja kazde-
go dzisiejszego i przysztego pracowni-
ka.

Kompetencje miedzykulturowe
s czesto definiowane jako zdolnos¢
do szybkiego zrozumienia i efektywne-
go dziatania w kulturze innej niz nasza.
W potaczeniu z podstawowa wiedza na
temat danego regionu i nauka jezyka
obcego, stanowig one baze do swiado-
mego i sprawnego poruszania sie poza
granicami wtasnego kraju''. Pozwalaja
tez radzi¢ sobie z wyzwaniami procesu
akulturacji, m.in. szokiem kulturowym
doznawanym, kiedy przychodzi nam
zy¢ i pracowac w odmiennej kulturze'.
Cho¢ procesy globalizacyjne s z na-
tury rzeczy uniformizacyjne, homoge-
nizujgce i prowadza do tworzenia sie
jednorodnej kultury globalnej, to nie
dotyczy to w réwnym stopniu wszyst-
kich miejsc. Przejawy kultury globalnej
zaobserwujemy najlepiej w duzych
miastach, szczegdlnie w przestrze-
niach biznesu i centrach handlowych,
jednakze poza nimi kwitnie kultura lo-
kalna, powiedzie¢ mozna wrecz, iz glo-
balna standaryzacja cywilizacji $wiato-
wych prowadzi do przebudzenia kultur
lokalnych.

Wyposazenie przysztych pracowni-
kow w kompetencje miedzykulturowe
jest wiec niezbedne w epoce, w ktorej
rozwoj srodkéw transportu doprowa-
dzit do mobilnosci na niespotykana
dotad skale. Na pewno w trakcie swo-
jego zycia, w tym w pracy zawodowej,
kazdy z nas bedzie mie¢ kontakt z wie-
loma odmiennymi kulturami, a od ich
zrozumienia bedzie zalezata efektyw-
nos¢ dziatania i komfort przebywania
w nich. Doda¢ nalezy, iz kompetencje
miedzykulturowe bedg potrzebne tak-
ze do wykonywania pracy na miejscu,

n
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kulturowe. KOWEZiU, Warszawa 2006.

line: www.coe.int

we wiasnym kraju. Bowiem tak, jak my
z fatwoscig przemieszczamy sie w re-
giony panowania innych kultur, tak
samo ich przedstawiciele przybywaja
do naszego kraju (np. kierownictwo
ogolnoswiatowych korporacji, robot-
nicy sezonowi, imigranci).

Koniecznos¢ ksztattowania kompe-
tencji miedzykulturowych w toku wy-
chowania dzieci i mtodziezy stanowi
zadanie i jednocze$nie wyzwanie za-
rowno dla szkoty, jak i dla rodziny'. Naj-
bardziej oczywistag formg nabywania
tego rodzaju kompetencji jest przeby-
wanie w srodowisku odmiennym kul-
turowo. Cho¢ szkota ma ograniczone
mozliwosci organizowania wyjazdow
zagranicznych dla dzieci i miodziezy,
to moze i powinna pomagac budowac
owe kompetencje, chociazby opiera-
jac sie na doswiadczeniach turystycz-
nych uczniéw. Wspomnienia z wakacji
s3 zwyczajowym tematem w trakcie
réznych lekcji w pierwszym tygodniu
wrzesnia - rownolegle ze szlifowaniem
umiejetnosci pisania czy rysowania na-
uczyciel moze, zadajac uczniom odpo-
wiednie pytania', zwréci¢ ich uwage
na réznice kulturowe, ktére z pewno-
$cig zaobserwowali w trakcie wakacji
spedzonych za granicg lub w innych
regionach Polski. Innym dostepnym
dla szkoty sposobem kontaktowania
uczniéw z odmiennymi kulturami jest
zapraszanie w jej mury gosci z zagra-
nicy, ktorzy potrafig w ciekawy sposéb
przyblizy¢ specyfike zycia w swoim
kraju.

Jak zostato powiedziane na poczat-
ku niniejszego artykutu, nasza globalna
rzeczywistos$¢ to niekoriczaca sie seria
zmian. Stad takie wtasciwosci osobo-
wosci oraz intelektu, jak: elastycznos¢,
adaptacyjnos¢, kreatywnosé, samo-
dzielno$¢ myslenia oraz postawa wy-
razajaca sie w gotowosci do ciagltego
uczenia sie s3 niezbedne kazdemu
cztowiekowi do rozwoju kariery, a wia-
$ciwie bardziej ogdlnie rzecz ujmu-
jac — do zycia. W 1974 roku E. Schein

Przyktadowe pytania nakierowujace uczniéw na istnienie réznic miedzykulturowych:

opisywat wejscie nowego pracownika
do organizacji na wzér wstapienia do
zakonu. To organizacja byta w tym mo-
delu figura centralng, a jednostka sie
do niej dopasowywata. Na poczatku
XXl wieku méwimy o tworzeniu swojej
kariery przez podmiot; kariery, ktéra
moze wydarzac¢ sie w kontekscie kon-
kretnego - ale niekoniecznie jednego
- zawodu i konkretnej — ale raczej nie
jednej - organizacji. Réwnie dobrze
kariera ta moze rozwijac sie niezalez-
nie od organizacji i bez przypisania do
zawodu. Bardzo prawdopodobne jest,
ze miody cztowiek sam bedzie tworzyt
swoje miejsce pracy, to jest zakfadat
i prowadzit wiasng firme. Ale takze
pracujac w organizacji, bedzie w pew-
nej mierze projektowat wykonywa-
na prace i dostosowywat ja do siebie.
Krétko moéwiac, w epoce globalizacji
pracownik w duzym stopniu musi by¢
przedsiebiorca: przede wszystkim we-
wnetrznym, wykazujagcym inicjatywe,
samodzielno$¢ i odwage w obrebie
organizacji, a czestokro¢ tez zewnetrz-
nym, czyli osoba, ktéra prowadzi wita-
sna dziatalno$¢ gospodarcza.

Dla rozwoju zawodowego koniecz-
ny jest tez pewien stopien zrozumienia
proceséw globalizacyjnych i wynika-
jaca z niego konstatacja, ze praca nie
jest obecnie czyms$ oczywistym, ale
przywilejem, o ktéry trzeba zabie-
gac! Musimy pomoc uczniom zrozu-
mie¢, ze ani rzad naszego kraju, ani
globalne rynki nie s3 nam ani im nic
winne. O prace musimy wszyscy za-
biegac sami, oczywiscie korzystajac ze
wsparcia w srodowisku (rodzina, szko-
ta, instytucje panstwowe), a nastepnie
samodzielnie nig zarzadzac.

Trzeba wiec dyskutowad na forum
spotecznym, jakie zawody i typy aktyw-
nosci moga funkcjonowac we wspot-
czesnej, ponadnarodowej, uzalez-
nionej od technologii i coraz bardziej
ustugowej gospodarce. Nalezy lanso-
wac taki sposéb myslenia o karierze
zawodowej, gdzie to jednostka - a nie

M. Grajcar M.: Czym sq kompetencje miedzykulturowe, jak je rozwijac i wykorzystac¢? Zrédto on-line: www.wiecjestem.us.edu.pl, 2013.
E. Kownacka E.: Od szoku do adaptacji: psychologiczne konsekwencje wyjazdu za granice. W: A. Paszkowska-Rogacz i in.: Doradztwo zawodowe a wyzwania miedzy-

F. Brotto i in.: Kompetencje miedzykulturowe dla wszystkich. Przygotowanie do zycia w réznorodnym $wiecie. Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2014. Zrédto on-

- Czy cos cie zaskoczyto w zachowaniu mieszkaricéw kraju, w ktérym bytes? Co cie zaskoczyto pozytywnie, a co negatywnie?

- Czy w kraju, w ktérym bytes, zaobserwowates jakie$ specyficzne zwyczaje, ktére nie wystepuja w Polsce?

- Czy zauwazytes jakies inne zwyczaje zywieniowe u mieszkancdw kraju, w ktérym bytes? Jakie nowe potrawy prébowates? Co ciekawego jadtes?
- Jakich zwrotéw grzecznosciowych nauczytes sie w jezyku kraju, w ktérym bytes?
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organizacja - bierze odpowiedzialnos¢
za przeksztatcanie swoich $ciezek roz-
woju zawodowego, a ponadto zmienia
sie zgodnie ze swoimi potrzebami. Od
imienia greckiego boga Proteusza taka
koncepcje kariery nazywamy protean
career, co oznacza kariere przybieraja-
cg rézne formy, kariere zmienng, nawet
wszechstronng'™. Nalezy jg rozumiec
jako kontrakt zawierany przed jed-
nostke nie tyle z organizacja, co z sobg
samym. Pracownik sam dla siebie jest
wiec agentem Kkariery, rozwijajac ja
w jakiejs mierze na zewnatrz tradycyj-
nej struktury i hierarchii organizacyjnej
oraz nie zawsze zgodnie z wczesniej
przyjetym kierunkiem rozwoju zawo-
dowego. Trudno w tym kontekscie
moéwi¢ o bezpieczenstwie zatrudnie-
nia; bardziej przydatnym pojeciem
jest zdolnos¢ podejmowania i utrzy-
mania przez podmiot pozadanej pracy
w pewnym okresie. W tej perspektywie
dyskusja o formach zatrudnienia jest
wtdrna, a tymczasem obserwujemy, ze
w naszym kraju to ona dominuje obec-
ng debate o pracy mtodych ludzi, od-
suwajac na bok wazniejsze kwestie.

Podstawowe znaczenie pracy

Myslac o karierze w dobie globa-
lizacji, rozwazajac jej niezbedne cha-
rakterystyki, nie mozemy zapomniec
0 podstawowym znaczeniu, 0 sensie
pracy czlowieka, wyrazajacym sie
w odpowiedzi na pytanie: Czemu war-
to sie wysila¢? Czy to starozytnos¢,
czy epoka ptynnej ponowoczesnosci
w pracy chodzi przeciez o:
> spozywanie chleba ze swojej pracy’s,
> wspoéttworzenie czegos z ludzmi,
> relacje,
> poczucie celu i przydatnosci'’.

Te prawdy przekazywane sg dzie-
ciom przede wszystkim w rodzinie - to
rodzice s3 modelami pozadanych po-
staw i przekazicielami wartosci w pro-
cesie wychowania. Jednakze szkota
ma réwniez w tym zakresie do ode-
grania znaczaca role. Przede wszyst-
kim w szkole powinno sie méwi¢ duzo

i wprost o znaczeniu pracy w ludzkim
zyciu, bowiem kwestia istoty pracy jest
zbyt czesto pomijana w perspektywie
kariery mtodych. Dyskusje o umowach
Smieciowych dominuja perspektywe
widzenia pracy zawodowej mtodych
ludzi, wzbudzajac w nich poczucie
przynaleznosci do globalnej klasy wy-
kluczonych. A lek czy ztos¢ bynajmniej
nie sprzyjaja dyskusji o tym, po co
mamy pracowac. Wprowadzilismy do
edukacji szkolnej - i bardzo dobrze!
- tematyke przygotowania do zycia
w rodzinie, dlaczego nie wprowadzi¢
takze regularnego przygotowywania
kolejnych pokolen do pracy, do zycia
zawodowego? Szkota moze i powinna
takze promowac wsréd ucznidw idee
wolontariatu, w ramach ktérego reali-
zujg sie wszystkie wymienione powy-
zej charakterystyki pracy.

Istotg pracy — wedtug encykliki Jana
Pawta Il Laborem exercens'® - jest urze-
czywistnianie sie cztowieczenstwa.
Wykonywanie pracy daje cztowiekowi
poczucie godnosci (cho¢ chetniej moé-
wimy wspétczesnie o poczuciu wtasnej
wartosci), bo faczy nas z innymi i roz-
wija $wiat. Psychologowie twierdza, ze
praca jest podstawaq poczucia tozsamo-
$ci cztowieka — na pytanie: kim jestes?
prawdopodobnie odpowiem sponta-
nicznie psychologiem, cho¢ mogtabym
powiedzie¢: kobietg, matkq. Zygmunt
Freud zapytany kiedys, co cziowiek
powinien robi¢ w zyciu, aby by¢ szcze-
sliwym, odpowiedziat bynajmniej nie
0 hieograniczonym urzeczywistnianiu
swojej seksualnosci (z ktérym to tema-
tem jest powszechnie kojarzony), ale
stwierdzit krétko, ze cztowiek powinien
kochac i pracowac. Z pewnoscia szko-
fa jest bardzo dobra przestrzenia do
rozmowy o uzytecznosci spofecznej
wykonywanej pracy i jej znaczeniu dla
Swiata.

Immanentna czescia wykonywa-
nia pracy jest wspétpraca z innymi.
Umiejetnos¢ wspottworzenia czegos
z innymi ludzmi jest wspétczesdnie bar-
dzo pozadana, ale podkresli¢ nalezy, iz
zawsze byta nieodtagczng cecha ludzkiej

> Y.Baruch: Managing Careers. Pearson Education, Harlow, 2004.

16 Sformutowanie to, jakkolwiek niemodnie brzmi, oddaje bardziej autentycznie istote podejmowania pracy, ktéra ma doprowadzi¢ cztowieka do zaspokojenia pod-
stawowych potrzeb. Pienigdze sa w tym kontekscie srodkiem do celu, a sformutowanie pracowac, aby zarobi¢ zawezeniem myslenia o pracy. Jesli bowiem wiasna
pracg wybuduje dom i bede sobie w stanie zapewni¢ na state wyzywienie, to czy rzeczywiscie potrzebuje pieniedzy? Inny przyktad: uczestniczac w wolontariacie
wyjazdowym, gdzie zapewniony mam wikt i opierunek i nie otrzymuje wynagrodzenia, a przeciez niewatpliwie pracuje.

7 P.Wilk: Pracowite podcinanie skrzydet. ,Tygodnik Powszechny”, nr 35, 2015.

8 Laborem exercens — encyklika spoteczna papieza Jana Pawta Il, ogtoszona 14 wrzesnia 1981 .

pracy. Okazji do doswiadczania pracy
zespotowej w szkole oraz ¢wiczenia
przydatnych w niej umiejetnosci jest
sporo, jednak moze by¢ ich jeszcze wie-
cej, szczegodlnie w odgornie tworzonych
grupach, do ktérych uczniowie zostaja
przydzieleni, a ktérych nie wybieraja
sobie sami. Przekonanie sig, ze potrafie
wspotpracowac z roznymi osobami, nie
tylko z przyjaciétmi, jest bardzo budu-
jacym doswiadczeniem w kontekscie
przysztej pracy. Z pewnoscig szkofa
powinna tez uczy¢ mfodziez wspotpra-
cy w zespotach wirtualnych. Idealnym
pomystem bytyby zespoty miedzykul-
turowe, w ktérych wspédtpracowaliby
uczniowie ze szkét partnerskich z réz-
nych krajéw. W toku tej wspotpracy na-
bywaliby: umiejetnosci wykorzystania
technologii komunikacyjnych, umiejet-
nosci jezykowych, kompetencji miedzy-
kulturowych, wiedzy i pewnosci siebie;
nawiagzywaliby ponadto relacje. Ewen-
tualne kiepskie warunki sprzetowe
w szkole nie s tu de facto zadna barierg,
poniewaz obecnie prawie kazdy uczen
ma mozliwos¢ wykonania pofgczenia
internetowego z wiasnego telefonu (co
tez czesto czyni na lekcjach wbrew woli
nauczyciela).

Propozycija instrukcji do
pracy z uczniami nad ich
indywidualnymi celami
kariery:

1. Pomysl o swoim zyciu zawodo-
wym, o twojej przyszitej pracy,
karierze. Sposréd marzen, ambi-
¢ji, celéw przychodzacych ci do
gtowy, wybierz jeden cel i zapisz
go na srodku kartki.

2. Jak mocno wierzysz w realiza-
cje tego celu? Sprébuj wyrazi¢
nadzieje na jego osiggniecie
w procentach na skali, gdzie 0 -
oznacza nie wierze, Zze go osiqgne,
a 100% - jestem pewny/a, ze go
zrealizuje.

3. Przeczytaj jeszcze raz swéj cel
i odpowiedz sobie na pytanie:
Dlaczego chcesz go osiagnac?
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Zadaj sobie to pytanie kilka razy,
bo dzieki temu nazwiesz war-
tosci, ktére wyznajesz. Zapisz je
w jednej linijce powyzej twojego
celu.

4. Przeczytaj ponownie swoj cel
i zastanow sie, jak chcesz go osia-
gna¢? To, co napiszesz, to bedzie
plan realizacji celu. Postaraj sie
okresli¢ go precyzyjnie; poswiec
mu szczegdlnie duzo uwagi, jesli
w pkt. 2 nie zaznaczytes 100%.
Plan zapisz pod celem.

5. Nastepnie wszystkie trzy ele-
menty — cel, wartosci i plan reali-
zacji celu potacz strzatkami, gdyz
konstrukty te stanowia jeden
system w twoim zyciu.

6. Na koniec na dole kartki wpisz
przyktad twojego konkretnego
dziatania z zeszlego tygodnia,
ktére przyblizyto cie (choc¢by tro-
che) do realizacji celu, ktéry wy-
pisate$ na samym poczatku.

Zauwazmy, ze jesli w XX wieku
wartoscia byta wiernos¢ organizacji,
to wspotczesnie ceniona jest przede
wszystkim wiernos¢ sobie, czyli swo-
im celom, potrzebom, planom zycio-
wym i wyznawanym wartosciom (przy
czym te dwie wiernosci nie stojg wcale
w opozycji do siebie). Dlatego ucze-
nie dzieci i mtodziezy dziatania z po-
czuciem celu jest kluczowe w domu
i w szkole. Chodzi zaréwno o cele
krétko-, jak i dlugoterminowe. W kon-
tekscie pracy bardzo wazne jest danie
miodziezy mozliwosci prezentowania
na forum swoich projektéw zyciowych,
w tym zawodowych, i pomoc w ich
doprecyzowaniu, a nastepnie w reali-
zacji. Spontanicznie formutowane cele
maja bowiem najczesciej posta¢ ma-
rzen i powinni sta¢ sie SMART-ne, czyli:

S-specyficzne, M-mierzalne, A-ambitne,
R-realistyczne, T-terminowe, czyli okre-
Slone w czasie. Jesli dziatanie oparte na
identyfikowaniu i realizacji osobistych
celdw ma by¢ skuteczne, musi byc
oparte na wyznawanych przez jednost-
ke wartosciach. Nastepnie wyobrazony
cel powinien sie skonkretyzowac w pla-
nie dziatania na rzecz jego osiggniecia,
aby mozliwe byto uzyskanie informacji
zwrotnej dotyczacej postepow w jego
urzeczywistnianiu'®. Jak wida¢, proces
ustanawiania celéw wymaga treningu,
a szkota moze by¢ podstawowym jego
miejscem?,

Ostatnig, aczkolwiek nie najmniej
wazny, refleksja zwigzang z pytaniem:
Czemu warto sie wysilac¢? jest kwestia
rutyny, powtarzalnosci czy wrecz nudy
podczas wykonywania pracy. Przezy-
Cia te sg nieodtacznymi charakterysty-
kami pracy jako takiej i wcale nie stoja
W sprzecznosci z pragnieniem, a wrecz
zaleceniem odczuwania z niej satysfak-
¢ji. Wynikaja one z natury rzeczy i mto-
dy cztowiek musi zosta¢ z nimi oswojo-
ny, jesli chcemy poméc mu w rozwoju
zawodowym. Z pewnoscia najwazniej-
sza role w przyzwyczajeniu do wysitku
i rutyny odgrywa rodzina, a doktadnie
przykfad rodzicéw oraz sposéb wy-
chowania przez nich dziecka. Przy-
zwyczajenie dziecka do wykonywania
codziennych - niekoniecznie przy-
jemnych, ale waznych - obowigzkéw
szkolnych i pozaszkolnych, do poran-
nego wstawania, respektowania ram
czasowych organizacji roku szkolnego
bedzie z pewnosciag owocowato jego
ptynniejszym przejsciem z edukacji do
pracy zawodowej w okresie wczesnej
dorostosci. Méwiac wprost, przetozy
sie na obowigzkowosc¢ i pracowitosg,
ktére to cechy sg niekwestionowany-
mi zaletami na rynku pracy. System
edukacji powinien wspoétdziata¢ z ro-

dzing w tym procesie przyzwyczajania
do powtarzalnosci i natezenia pracy.
Tymczasem przecietny czas spedza-
ny przez ucznia w szkole oraz liczba
usankcjonowanych prawnie dni wol-
nych od nauki mocno kontrastuje
z charakterystykami pracy w naszym
kraju, takim jak: 40-godzinny tydzien
pracy?' czy 26-dniowy urlop. Wspot-
czesna polska szkota kaze uczniowi
wréci¢ do domu juz wezesnym popo-
tudniem (czasem przed potudniem),
za to zabrac ze sobg prace do domu.
Ponadto w okresie 366-dniowego
roku szkolnego - obecny trwa od
1 wrzeénia 2015 do 31 sierpnia 2016
- oferuje uczniowi blisko 180 dni wol-
nych, liczac weekendy, $wieta, ferie
i wakacje.

Podsumowujac rozwazania podje-
te w niniejszym artykule, nalezy jasno
wyartykutowad, ze to my dorosli jeste-
Smy odpowiedzialni za przygotowa-
nie naszych dzieci do prowadzenia
ich kariery zawodowej w dobie glo-
balizacji. Przygotowujemy je w domu,
szkole oraz w obrebie szeroko pojetych
instytucjiedukacyjnych.Wspétczesnos¢
stawia przed nami wyzwania, ktérym
owa kariera musi sprosta¢, jednocze-
$nie praca jako taka ma pewne cechy
wilasciwe jej z natury oraz znaczenie dla
cztowieczenstwa niezalezne od epo-
ki, w ktorej przychodzi nam pracowac.
W globalizacyjnym galopie, w niewoli
nowych technologii i nowych mediéw,
w informacyjnym szumie, w wiecznej
zmianie, w coraz blizszym sasiedztwie
innych kultur musimy z jednej strony
ksztattowa¢ nowe kompetencje, wie-
dze i postawy, a z drugiej - ciagle przy-
pomina¢ uniwersalng odpowiedZ na
pytanie: Czemu warto pracowac?

dr Barbara Smorczewska jest psychologiem, adiunktem w Szkole Zarzqdzania Uniwersytetu Slgskiego w Katowi-
cach. W latach 2009 — 2012 kierowata Centrum Obstugi Studenta Uniwersytetu Slgskiego, wspdlpracujgc scisle
z Biurem Karier US (wspolpraca trwa do dzisiaj).
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bk.us.edu.pl/student/planowanie-kariery-0).

B. Smorczewska: Jak zy¢ i dziata¢ w zgodzie z sobq? W: Ksztattowanie kompetencji kluczowych w nauczaniu przedsiebiorczosci — scenariusze warsztatéw. Projekt Ak-
tywny w szkole — aktywny w zyciu. Red. S. Mielimaka. Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2009.
Prace z indywidualnymi celami kariery proponuje sie powszechnie studentom w akademickich biurach karier, m.in. w Biurze Karier Uniwersytetu Slaskiego (www.

2 Swoja droga rodzi sie pytanie, czy w dobie nowoczesnych technologii i e-spoteczenstwa 40-godzinny etat ma jakikolwiek sens?
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DLACZEGO WATSON
JEST KOBIETA,

czyli o edukacji medialne;j
w szkole ponadgimnazjalnej

IWONA KRUSZEWSKA-STOLY

+Forum Nauczycieli"nr 3(55)2014
pisatam o koniecznosci wprowadzenia
edukacji medialnej w szkole, o tym,
ze konieczno$¢ ta wynika z przepisow
prawa, ze szczegdlnym uwzglednie-
niem podstawy programowej z jezyka
polskiego, bogatej w tresci zwigzane
kulturg mediéw. Opartam sie wéwczas
na zapisach tego dokumentu dotycza-
cych szkoty podstawowej i gimnazjum.
Przeanalizujmy analogicznie cze$¢ do-
tyczaca IV etapu edukacyjnego.

Ill. Tworzenie wypowiedzi.
[...] Czytanie i stuchanie. Uczer:
2) rozpoznaje specyfike tekstéw publi-
cystycznych (artykut, felieton,, reportaz)
politycznych (przemdwienie) i popular-
nonaukowych; wsréd tekstow praso-
wych wyréznia wiadomos¢ i komentarz;
odczytuje zawarte w odbieranych tek-
stach informacje zaréwno jawne, jak
ukryte; wsrdd tekstéw prasowych rozréz-
nia wiadomos¢ i komentarz ...]
JesteSmy otoczeni przez informa-
cje. Kiedys sprawa byfa prosta - istnia-
ty gazety, radio i telewizja. W naszym
systemie politycznym  alternatywe
stanowity media komunistyczne i ,Wol-
na Europa” W zaleznosci od wiasnego
systemu wartosci moglismy wybie-
ra¢, ktéra wersja rzeczywistosci nas
bardziej przekonuje. Teraz nie dosc¢,
ze medidw jest wiecej, to i pluralizm
Swiatopogladowy wiekszy. Linie po-
dziatu tez przebiegajg gdzie indziej, niz
poprzednio. Gazety majg swoje wierne
grona czytelnikdw (czasem wrecz wy-
znawcédw), ktdrzy otwierajac famy ulu-
bionego pisma, utozsamiaja sie z jego
linig programowg, z reguty dos$¢ wyra-
zistg. Dziata tu tez nawyk - lubimy to,
co znamy, czemu ufamy. Czytelnicy nie

' Bezetyki nie ma gazety. Z prof. N. Couldrym rozmawia t. Dtugowski.,,Gazeta Wyborcza”, 6 - 7 grudnia 2014.

chca sie uganiac codziennie za nowym
zrodtem. Ufaja, ze wybrany tytut da im
wiedze (twarde dane) i komentarz (np.
podsunie opinie, z ktérg bedg mogli
sie utozsami¢, lub wyjasni cos, czego
do konca nie rozumiejg). Tylko powinni
rozrozniac jedno od drugiego. Powinni
mie¢ tez Swiadomos¢, ze kazdy wybor
jest interpretacja i ze czasem to, czego
nie powiedziano, jest wazniejsze od
tego, co wytuszczono.

Etyka powinna by¢ jqdrem nowocze-
snego modelu funkcjonowania mediéw.
Od uczciwosci, rzetelnosci i wiarygodno-
Sci jeszcze nigdy nie zalezato tak wiele.
[...] Wiarygodnos¢ mediéw podwazajq
blogerzy, komentatorzy na Facebooku
czy na forach. Wystarczy, ze napiszq: ten
artykut to nonsens. To jedno zdanie nisz-
czy ciezkq prace dziennikarza, ktéry zbie-
ratinformacje, zeby ustali¢ prawde. Wraz
Z rozwojem internetu, a w szczegélnosci
mediéw spofecznosciowych, przybyto
sporo alternatywnych centréw zaufania.
Dzi$ wiele 0s6b nie czyta gazet, ale to, co
wpisujq ich znajomi na Facebooku'. Czy-
li czytajag komentarze, nie czytajac ko-
munikatu. Nie dajg sobie tym samym
szansy na wyrobienie wtasnej opinii
na temat danego faktu. Etyka powinna
by¢ kregostupem wiarygodnosci me-
didw, dzieki ktérej moga generowac
zyski. Bo inwestujemy w kogos$ (kupu-
jac gazete), komu ufamy, ze nie ktamie.
Czy tak jest — czytelnicy musza ocenic
sami. Krytycyzm wobec artykutéw, ale
tez wobec komentarzy jest osig zrozu-
mienia wspotczesnej informacgji.

Trzeba tez nauczy¢ mtodziez stu-
chania wypowiedzi ustnych - postaci
publiczne, politycy celebryci méwia
caly czas — czasem rzeczy sprzeczne
ze soba nawet w obrebie jednej wypo-

wiedzi. Jesli oczekujemy, ze mtodziez
bedzie podejmowac racjonalniejsze
wybory, np. polityczne, musimy ich
nauczy¢ stuchaé. Odrézniac proze, po-
parta twardymi danymi, od poezji zy-
czen i marzen. Przeanalizujmy z nimi
dowolne przeméwienie, pozwdlmy im
dostrzec elementy retoryki, ocefimy
sugestywnos¢ i to, z czego ona wynika,
przyjrzyjmy sie uzytym srodkom jezy-
kowym, nacechowaniu znaczeniowe-
mu przymiotnikéw... Zastanéwmy sie,
dlaczego dla jednych ktos jest bojow-
nikiem, a dla drugiego terrorysta i co
ztego wynika. Tym bardziej, ze wspiera
nas podstawa programowa: (czytanie
i stuchanie) uczenri rozpoznaje manipu-
lacje jezykowq w tekstach reklamowych,
w jezyku politykéw i dziennikarzy. A tak-
ze kolejny punkt: (Swiadomos¢ jezyko-
wa) uczen odrdznia stownictwo neutral-
ne od emocjonalnego i wartosciujqcego,
oficjalne od swobodnego. | jeszcze (war-
tosci i wartosciowanie) uczen dostrzega
zwiqzek jezyka z wartosciami, rozumie,
ze jezyk podlega wartosciowaniu [...],
jest narzedziem wartosciowania, a takze
Zrédtem wartosci.

Przyjrzyjmy sie obrazowi danego
zjawiska tworzonemu przez media
i jego konsekwencjom spotecznym.
Przeanalizujmy retoryke, ktérg postu-
guja sie rozne media w kontekscie np.
powstania warszawskiego - z jednej
strony krwawa ofiara, patriotyzm, po-
Swiecenie, zdrugiej bezsensowny zryw,
niepotrzebna smier¢ miasta itd. Mocne
sformutowania wynikajace z silnego
zabarwienia emocjonalnego, ktére ma
trafi¢ do konkretnej grupy odbiorcéw.
Pochylmy sie nad sformutowaniami
uzywanymi w plotkarskich portalach
czy czasopismach - sposobom, w jaki
kreujg atmosfere skandalu czy sensacji
z najdrobniejszych spraw. Tu réwniez
jezyk jest specyficzny - zastandwmy
sie z uczniami, czemu maja stuzy¢ za-
stosowane zabiegi. Jak bardzo waga
stéw odstaje od tresci i jakiego trzeba
dystansu, by wytowi¢ w tym wszystkim
sens. Mtodziez w tej grupie wiekowej
zaczyna uzewnetrznia¢, czesto w spo-
séb bezkompromisowy, swoje $wiezo
nabyte poglady. Retoryka stosowana
w réznych mediach czesto jest skie-
rowana do nich, bo to oni potrzebuja
silnych i wyrazistych komunikatéw. Na
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niuanse przyjdzie czas pézniej. Sami
tez postuguja sie, moéwiac o ideach,
bardzo nacechowanym jezykiem - ta-
kie prawo mitodosci. Powinni jednak
wiedzie¢, ze tak jest. Méwiq w przeko-
naniu, ze swoboda polityczna jest natu-
ralna. Nie chodzi tylko o polityczng wol-
nosc¢ stowa, lecz o niezaleznos¢ postaw
we wszystkich wymiarach. O przekona-
nie, ze wolnos¢ krytyki i dyskusji jest nam
przynalezna jako dobro oczywiste, z kté-
rego nalezy korzystac. A nawet wiecej -
Ze to wihasciwy i jedyny sposdb osiggania
dobra wspdlnego, wiec wyzszego?. Prze-
t6zmy z nimi taki bardzo nacechowany
tekst na jezyk neutralny - zobaczmy, co
z tego wyjdzie. Jakie tresci sie obronia.

Jezyk propagandy politycznej na-
zywa M. Gtowinski za Orwellem nowo-
mowa?. W swoich znakomitych ksigz-
kach wykazuje, ze mechanizmy, ktére
nig rzadza, sa w zasadzie niezmienne.
Zmieniajg sie stowa zaprzegniete do
stuzby. Cel jest jeden - dotrzec i prze-
kona¢ do swych racji jak najwieksza
grupe odbiorcow.

Uczeri: [...] rozréznia i omawia na
wybranych przyktadach funkcje jezyka:
poznawczq [...], komunikacyjng I...]
oraz spotecznq (jednoczenie grupy i bu-
dowanie tozsamosci zbiorowej — regio-
nalnej, srodowiskowej, narodowej) czy-
tamy w punkcie podstawy dotyczacym
swiadomosci jezykowej na poziomie
rozszerzonym. Wazne jest, by nasto-
latki mialy sSwiadomos¢ jezykowych
réznic srodowiskowych. Innych stow
na temat jakiegos zjawiska uzyje stu-
chacz Radia Maryja, innych czytelnik
.Gazety Wyborczej” Dobér stéw jest
wazny w kazdej dziedzinie: dla jednych
osoba, ktdra pracuje gtéwnie po to, by
méc wypoczywaé w wybrany przez
siebie sposéb to sybaryta, dla innych
nieréb. Wszystko zalezy od swiatopo-
gladu. (Swiadomos¢ jezykowa, poziom
podstawowy) Uczeri [...] rozréznia znaki

werbalne i niewerbalne, ma swiadomos¢
ich réznych funkcji i sposobéw interpre-
tacji. Te zapisy podstawy maja szcze-
golne znaczenie w kontekscie analizy
przemoéwien politycznych, ale takze
wypowiedzi réznego rodzaju przywod-
cow - religijnych, spotecznych. Roz-
mawiajmy z uczniami o tym, dlaczego
moéwcy wykonujg takie, a nie inne ge-
sty, dlaczego sg ubrani tak, a nie ina-
czej (dlaczego np. mezczyzni majag na
sobie z reguty niebieskie koszule), czy
jest spojnos¢ miedzy tym, co méwia,
a tym, jak méwia. Zauwazmy perswa-
zyjnos¢ jezyka reklamy, odwotania do
aspiracji odbiorcéw, do Swiata marzen
czy wyobrazen o sobie samym, powia-
zanie stéw i ich nacechowania z obra-
zem. Zwré¢my uwage, ze jesli reklama
kosmetyku moéwi o jego naturalnych
sktadnikach, to uzyte zostang rzeczow-
niki i przymiotniki podkreslajace sprzy-
janie srodowisku, zwigzane z relaksem,
w tle pojawig sie rosliny, a modelka be-
dzie ubrana w Iny i bawetne. Jedli pod-
kredla sie zaangazowanie technologii
i osiaggnie¢ naukowych, to komunikat
bedzie zawierat stowa, ktére mato kto
rozumie (nanotechnologie, liposomy,
itd.), ale ktére sprawiajg, ze utrwala
sie pewien obraz. Modelka jest ubrana
nowoczesnie i wspomaga ja przedsta-
wiciel nauki i skomplikowane wykresy
(ktorych tez nikt nie rozumie i nikt nie
pamieta, ale podkreslaja nowocze-
snos¢ i naukowos¢ specyfiku). Wszyst-
ko to ma pozbawi¢ widza mozliwosci
obrony: jest atakowany przez obraz,
dzwiek i stowo, podawane w sposéb
autorytarny. Jesli chcesz, zeby twoje
dziecko byto zdrowe, kup mu cukierki
z witaminami. Taki komunikat, ktéry
w drodze analizy logicznej jest nie do
obrony, w sferze emocji dziata. | o to
chodzi. Pokazmy to uczniom. Naucz-
my refleksyjnie podchodzi¢ do takich
stwierdzen. A bedzie tak, gdy zaczna je

2 Ildg mtodzi. Z prof. A. Mencwelem rozmawia J. Mikotajewski.,Gazeta Wyborcza”z 7 — 8 czerwca 2014,
3 Gflowiriskiw,Nowomowiepo polsku”zauwaza, iz podstawowymicechamitego nowego jezyka (newspeak) sq: 1) narzucenie wyrazistego znaku wartosci, ktérego punktem
docelowym jestjednoznacznainiepodlegajqca zakwestionowaniu ocena. Znaczenie stowa zostaje podporzqdkowane jego ocenie i tym samym pewne wyrazenia znaczq
tylko wtedy, gdy wiqzq sie z nimi okreslone kwalifikatory; 2) niemoznos¢ podporzqdkowania teorii jezyka doraznej praktyce uzytkowania ze wzgledu na rytualnos¢, czyli
niemoznos¢ mdwienia innego, anizelinakazuje tradycja. Wedtug Glowiriskiego cechq charakterystycznqg nowomowy jest wtasnie konflikt miedzy pragmatykqg mowy a ry-
tualnosciq; 3) magicznos¢, silnie zwigzana z mysleniem postulatywnym, ktéra oznacza, iz stowa nie opisujq rzeczywistosci, ale jq tworzq - oznacza to méwienie o stanach
pozqgdanych w takisposdb, jakby istniaty w rzeczywistosci; 4) arbitralnos¢, ktéra wyraza sie nie tylko przez dowolne ksztattowanie znaczeri, ale i przez mozliwos¢ usuniecia
(aleidotqczenia) ze stownika dowolnych stéw czy zwiqzkdw frazeologicznych. Wtasciwosci owego silnie manipulowanego jezyka Gtowiriski ukazuje nie tyle w komunikacji
spotecznej, ile w jezyku propagandy (artykutéw prasowych czy przeméwieri poszczegdinych dziataczy komunistycznych), a takze ukazuje miejsce w sytuacji bardzo specy-
ficznejdzietliterackich, w tym poezji. Wskazuje na przemiany w zakresie silnie zrytualizowanych formut, np. czym réznitsie jezyk propagandy marcowej od jezyka oficjalnych
gazet w okresie pierwszej papieskiej pielgrzymki czy wydarzeri z sierpnia 1980 roku po powstaniu ,Solidarnosci”. M. Gtowinski: Nowomowa po polsku. Warszawa 1990;
M. Glowinski: Rytuat i demagogia. Trzynascie szkicow o sztuce zdegradowanej. Warszawa 1992;
http://www.edupedia.pl/words/index/show/528267_slownik_wiedzy_o_literaturze-nowomowa_po_polsku_wedug_michaa_gowiskiego.html. Dostep: 17.05.2015.
Por. takze tegoz autora: Nowomowa i ciqgi dalsze. Szkice dawne i nowe. Warszawa 2009.

dostrzegac jako fakt medialny i naucza
sie je rozbiera¢ na czynniki pierwsze,
obierajac ze sztucznych znaczen. Na-
uczg sie tez takich rozréznien, tworzac
samodzielnie gazete szkolna, bloga
klasowego czy strone szkoty. Tym bar-
dziej, ze: [...] (mdwienie i pisanie, po-
ziom podstawowy): uczer stosuje uczci-
we zabiegi perswazyjne, zdajgc sobie
sprawe z ich wartosci i funkcji; wystrzega
sie nieuczciwych zabiegéw erystycznych
- gtosi kolejny punkt podstawy. Jak
inaczej osiggniemy ten cel, jesli nie po-
przez analize tego, co uczniowie znaja
i co budzi ich emocje? Poprzez ¢wicze-
nie komunikacji w ramach réznego
rodzaju debat, dram zwigzanych z ja-
kimi$ wydarzeniami, w trakcie wybo-
réw szkolnych? Musimy uczy¢ uczniéow
prowadzenia sporéw, zbierania argu-
mentéw merytorycznych. Jesli beda
sie musieli opowiedziec¢ po jakiej$ stro-
nie (a tak sie dzieje np. podczas debat
oksfordzkich), to zaangazujg emocje.
Beda sie starali przekonac przeciwni-
kéw, czesto stosujagc chwyty rodem
z debat politycznych. Przyjrzyjmy sie
poZniej temu starciu réwniez pod tym
wzgledem. Nikt nie lubi by¢ manipulo-
wany. Uczniowie musza by¢ swiadomi,
Ze cate grupy zawodowe jednak mani-
pulacja sie postugujg i to z sukcesami.
Odwotania do Erystyki Schopenhauera
nie bylyby tu od rzeczy...

Uczen [...] zna pojecie aktu komu-
nikacji jezykowej [...] i omawia wspdt-
czesne zmiany modelu komunikacji je-
zykowej (np. réznice miedzy tradycyjnq
komunikacjq ustnq lub pisang a komu-
nikacjq przez Internet). Komunikacja
internetowa jest natychmiastowa. Nie
zostawia miejsca na cyzelowanie, na
dopieszczanie formy, wiasciwe dla je-
zyka pisanego, ma wiec jednoczesnie
cechy jezyka moéwionego i pisane-
go. Emocje moéwienia muszg znalez¢
ksztatt wizualny, stad te wszystkie
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skréty, emotikony, piktogramy, uprosz-
czenia... Szczegdlnie, ze stowo pisane
jest komunikatem obranym z kontek-
stu - mowy ciata, postawy odbiorcy,
miejsca, w ktérym sie wymiana zdan
odbywa. Pytanie — na ile poszczegdlni
uzytkownicy takiej komunikacji rozu-
miejg pod nimi to samo? To jest cos,
co warto sprawdzi¢. Niech uczniowie
przetozg emocjonalny SMS czy mail,
naszpikowany znakami czy skrétami
na jezyk literacki, sprébuja przekazac
zawarte w komunikacie tresci i znacze-
nia. Moze okaze sie, ze to wcale nie jest
takie oczywiste. Niech pomysla tez, na
ile anonimowos$¢ uzytkownikéw sieci
wptywa na dobér stownictwa, ktérego
uzywaja. Niech poznaja pojecia etykie-
ty jezykowej - i r6znic w stosowaniu
np. formut grzecznosciowych. Demo-
kratyczno$¢ i brak hierarchii w sieci,
gdzie na rownych prawach dyskutuja
profesor i niewykwalifikowany robot-
nik, sprawiaja, ze ten aspekt spotecz-
nego funkcjonowania zostat bardzo
zaburzony i uzmystowienie tego mto-
dziezy jest bardzo istotne. Sg przeciez
takie formy komunikacji, ktérych no-
Snikiem jest sie¢, ale forme powinny
miec taka, jak w mediach konwencjo-
nalnych. A tymczasem studenci pisza
do wykfadowcy, tytutujgc go np. pa-
nem Markiem... Miodziez przektada
ponadto anglosaskie formy na nasza
rzeczywistosc — i jest problem.

Uczent w kontakcie z linearnym tek-
stem jest bezradny, gféwnie z powodu
innego postrzegania dzis komunikatéw
przez dzieci. Juz od najmtodszych lat sty-
kajq sie z mozaikq haset, z ktdrych ukta-
dajq znaczenia. Wspdtczesny przekaz
tqczy grafie ze sloganem, obrazem i mu-
zykq, co wyraznie ukazuje budowa stron
internetowych*. Dla naszych uczniéw
to $rodowisko naturalne. Problem
majg raczej wtedy, gdy nie maja pod
reka hipertekstéw i innych ,rozprasza-
czy” | tu znéw wyzwanie: jak sprawi¢,
by umieli sie przetacza¢ z symultanicz-
nosci, powierzchownosci i szybkosci
dziatarn wymaganych w sieci na dziata-
nia jednotorowe? Ale to temat na inny
artykut.

Podstawa programowa w czesci po-
Swieconej interpretacji réwniez bardzo
wyraznie wskazuje na konieczno$¢ od-
wotywania sie do szeroko rozumianej

kultury, niekoniecznie tylko do kultury
stowa. Zakres podstawowy obejmuje
np. zapis, zgodnie z ktérym uczen: wy-
korzystuje w interpretacji utworu kontek-
sty (np. literackie, kulturowe, filozoficzne,
religijne). W zakresie rozszerzonym: kon-
frontuje tekst literacki z innymi tekstami
kultury, np. plastycznymi, teatralnymi,
filmowymi. Reasumujac: uczen powi-
nien sie orientowa¢ w zagadnieniach
zwigzanych z: literatura, kultura, filozo-
fia, religig, plastyka, teatrem, filmem.
Szeroko... Ogromne wyzwanie i dla
nauczyciela, i dla uczniéw. To zadanie
jest wspierane zestawem tekstéw kul-
tury, ktére powinien poznac uczeh na
tym etapie edukacyjnym. Poza pozy-
cjami literackimi, znajdziemy tu na po-
ziomie podstawowym: wybrane filmy
z tworczosci polskich rezyseréw (np.
K. Kieslowskiego, A. Munka, A. Waj-
dy, K. Zanussiego) czy homilie Jana
Pawta Il, wygtoszonga 2 czerwca 1979 .
w Warszawie. Na poziomie rozszerzo-
nym: wybrane filmy z klasyki kinema-
tografii swiatowej (np. |. Bergmana,
Ch. Chaplina, F. Felliniego, A. Kurosawy,
A. Tarkowskiego, O. Wellesa; spektakle
telewizyjne (w tym teatru TV) - przynaj-
mniej jeden w roku, stafa lekture gazety
codziennej, tygodnika opinii, miesiecz-
nika i kwartalnika. A wiec: film, teatr,
polityka, kultura, religia. W zalecanych
warunkach i sposobach realizacji pod-
stawy zapisano, ze zadania nauczyciela
jezyka polskiego na IV etapie eduka-
cyjnym to m.in. zapoznanie z najwaz-
niejszymi tendencjami w kulturze wspot-
czesnej (na poziomie podstawowym)
i pogfebianie wiedzy ogdlnokulturowej
(na poziomie ponadpodstawowym)
oraz inspirowanie refleksji o szczegdlnie
istotnych problemach sSwiata, cztowieka,
cywilizacji, kultury. Poza tym stwierdza
sie, ze: [...] nauczyciel zwraca uwage na
kulture wspdfczesng, popularng, nowo-
czesne Srodki przekazywania informacji
w kontekscie tradycji.

Wszystko to prowadzi do jednej
konkluzji - media s3 sprzymierzerncem
nauczyciela jezyka polskiego. Ich od-
biér przez uczniéw jest z reguty emo-
cjonalny, a wiec angazuja sie w pro-
ponowane im dziatania. Wiekszos¢
zna tekst (jaki by on nie byt: jezykowy,
ikoniczny, dZzwiekowy). Dziefa kultury,
w tym kultury popularnej, mozna wy-

4 J.Waszkowska: Jak czytac, aby przeczytac¢? www.edunews.pl. Dostep: 25.03.2014.

korzysta¢ do bardzo waznych zadan,
zwiazanych z nauka jezyka, analizg in-
terpretacja. Jak to zrobi¢?

Sherlock Holmes A. Conan Doy-
la jest klasyczng powiescia. Raczej
nieznang uczniom. Doskonale znajg
natomiast ekranizacje: G. Ritchie'ego
z Robertem Downeyem Jr. w roli Hol-
mesa i Judem Law jako Watsonem,
serial BBC, gdzie Holmesa gra Bene-
dict Cumberbatch, a Watsona Martin
Freeman, oraz serial Elementary, w kt6-
rym Jonny Lee Miller wciela sie w role
detektywa, a Lucy Liu w role jego asy-
stentki, czyli jest Joan Watson. Znaja
tez serial o pewnym genialnym leka-
rzu... Posta¢ dr House'a jest bardzo
czytelnie inspirowana osobowoscig
S.Holmesa. Uczniowie pewnie dodadza
do tego zestawu jeszcze gre kompute-
rowg i moze komiks. Mozna wyjs¢ od
ksigzki — przeczyta¢ charakterystyczne
dla poszczegdlnych postaci fragmen-
ty. Odszukac te cechy we wszystkich
ekranizacjach. Czy jest to mozliwe, czy
moze ekranizacje catkowicie odeszty
od literackiego pierwowzoru? Mozna
tez pokazac¢ fragment filmu z lat 40.
z Basilem Rathbonem w roli gtéwne;j.
To po nim Sherlock stat sie idolem pop-
kultury, a jego klasyczny, inspirowany
oryginalnymi ilustracjami wyglad byt
do niedawna obowigzujgcy. Nawiagzuja
do niego - chocby przez zaprzeczenie
- nawet te ultranowoczesne ekraniza-
cje (charakterystyczna czapka!). Co te
poszczegdlne interpretacje filmowe
taczy, co rézni? Jakie zabiegi sprawiaja,
ze wiemy, iz postac z ksigzki i bohate-
rowie wspotczesnych filmoéw maja ten
sam rodowdd? Mimo ze Watson to ko-
bieta... Poréwnajmy jezyk. Zastanow-
my sie na czym polega zbieznos¢ Hol-
mesa i House’a. Zestawmy wzajemne
relacje miedzy poszczegd6lnymi parami
bohateréw: Holmesem i Watsonem.
Czy hipernowoczesne gadzety zmie-
niaja sposéb myslenia bohatera? W jaki
sposéb scenografia wptywa na poziom
odbioru poszczegodlnych filmow? A jak
osobowos¢ aktoréw? Jak to wszystko
sie ma do wyobrazni czytelnika? Przy
okazji mozemy wprowadzi¢ podsta-
wowe pojecia z teorii filmu - ekraniza-
cja i adaptacja, scenariusz adaptowany
i oryginalny... Takie podejscie utatwia
nam wiele: uczniowie ¢wiczg jezyk
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(mozna zrobi¢ debate na temat wad
i zalet poszczegdlnych filméw), doko-
nujg charakterystyki postaci, poréw-
nuja ich cechy, zestawiajg rézne teksty
kultury, szukaja tropéw i kontekstow,
dostrzegajg tkanke, z ktérej stworzo-
ny jest film. Czyli ¢wicza wszystkie te
umiejetnosci, ktére s3 wymagane przez
podstawe programowg, a w dodatku
pracujg na materiale, ktéry sprawia im
przyjemnos¢. Migotliwos¢, postmoder-
nistyczna forma tych tekstow kultury
az sie prosza o tworzenie réznych po-

ziomoOw interpretacji, ktéra nauczyciel
moze wykorzysta¢ do swoich celéw. Nie
ma na to czasu w szkole? Zapisy podsta-
wy programowej, czyli obowigzujacego
dokumentu prawnego, nie zostawiajg
zludzen. Czas na takie dziatania musi
sie znaleZ¢, inaczej jej zapisy pozostana
martwe. A wymagania nowej matury
zmuszajg do niesztampowego po-
dejécia. Przypominam, ze w rozdziale
o cechach zadania egzaminacyjnego
zapisano: Zadanie umozZliwia zdajqgcemu
zaprezentowanie poziomu dojrzatosci

intelektualnej, orientacji w problemach
kultury, jezyka i literatury, a takze wyka-
zanie sie sprawnosciq jezykowo-komuni-
kacyjnq oraz rozumieniem tekstu stano-
wiqcego inspiracje do wypowiedzi [...];
zadanie wymaga [...] odwotania sie do
innych tekstéw kultury (dowolnych) i pro-
bleméw, ktére tqcza sie z tematem wy-
powiedzi)*. Takim kontekstem i polem
¢wiczen w tym zakresie moze by¢ Sher-
lock Holmes. Moze uda sie wtedy odpo-
wiedzie¢ na pytanie: czemu Watson jest
kobieta?

Iwona Kruszewska-Stoly jest konsultantem w Pracowni Informacji Pedagogicznej w Regionalnym Osrodku Dosko-
nalenia Nauczycieli , WOM" w Katowicach.

Sie¢ nauczycieli zajmujacych sie edukacja medialng

Propozycja dla nauczycieli j. polskiego, wiedzy o kulturze,
bibliotekarzy i innych zainteresowanych

Zapraszamy na serie spotkan, ktdrych celem jest stworzenie mozliwosci kontaktu osobom majgcym poczucie, iz
edukacja medialna w szkofach nie jest tylko ztem koniecznym, ale takze metodg na wprowadzanie do szkét ciekawych

i aktywizujacych dziatan.

Nie ma znaczenia, czy prowadzicie Panstwo, prébujecie lub dopiero planujecie zajecia medialne, nasze spotkania

beda przebiegaty tak, abyscie po kazdym z nich otrzymali co najmniej jedno nowe narzedzie oraz pakiet pomystéw na jego
natychmiastowe zastosowanie w szkole.
Podczas spotkania obowigzywac bedzie zasada dialogu i wspdtdziatania! To nie szkolenie — zapraszam wszystkich, kto-
rzy chcg uczyc sie od innych, dzieli¢ sie swoimi doswiadczeniami, dyskutowac i mie¢ wptyw na tematyke kolejnych spotkan!
Celem naszych spotkan organizowanych przez RODN ,WOM" w Katowicach oraz Centrum
Edukacji Obywatelskiej jest stworzenie grupy lokalnych lideréw edukacji medialne;.

Informacje:
Iwona Kruszewska-Stoty, 32 203 59 67 w. 124, e-mail: ika@womkat.edu.pl

Facebook — EDUKACJA MEDIALNA SLASK

" Z oferty RODN ,WOM" w Katowicach
! na rok szkolny 2015/2016 !

KURSY DOSKONALACE: SZKOLENIA DLA RAD PEDAGOGICZNYCH:

> Metody teatralne w pracy polonisty
> Inscenizacje szkolne

> (Czy lekcja moze by¢ przygoda? Kreatywne i aktywizujace
metody prowadzenia zaje¢
> Jak uczyc ciekawie, nowoczesnie i efektywnie?
Kontakt: lwona Kruszewska-Stoty, tel. 32 258 13 97 w. 124,
e-mail: ika@womkat.edu.pl Kontakt: Renata Stanek-Koztowska, tel. 32 258 13 97 w. 217,
kom. 504 577 797, e-mail: rsk@womkat.edu.pl

> Jak przygotowac uczniéw do czytania tekstow ikonicznych?

Kontakt: Renata Stanek-Koztowska, tel. 32 258 13 97 w. 217,
kom. 504 577 797 e-mail: rsk@womkat.edu.pl

5 Informator o egzaminie maturalnym z jezyka polskiego od roku 2014/2015. Centralna Komisja Egzaminacyjna, Warszawa 2013.



O NAUCZANIU JEZYKOW oBCYCH

WSPIERAJACA ROLA
OBRAZKOW W PROCESIE
NAUCZANIA I UCZENIA SIE

JEZYKOW OBCYCH

BARBARA CZWARTOS

Tytu’rem wstepu nalezatoby sobie
zadacd pytanie, dlaczego i w jakim celu
warto stosowac materiat wizualny na
lekcji jezyka obcego? Liczni dydakty-
¢y sa zdania, iz obrazki motywujg do
pracy uczacych sie, szczegoélnie jesli
sg autentyczne, co potwierdza poniz-
szy cytat: Authentic materials motivate
learners because they are intrinsically
more interesting and stimulating than
artificial or non - authentic materials [6,
s. 144]". Kolejnym powodem, dla kt6-
rego powinno sie je stosowac na lekgcji
jezykow obcych jest fakt, iz zdaniem
Heatona [3, s. 38] stanowig one ele-
ment otaczajacej nas rzeczywistosci,
a nauka jezykéw obcych jest jej inte-
gralng czescia. Ponadto zadaniem na-
uczyciela jest przygotowanie uczacego
sie jezyka obcego do funkcjonowania
w tym Swiecie poprzez efektywnie pro-
wadzong komunikacje. Z przedstawio-
nych tez wynika jasno, iz zastosowanie
obrazkéw na lekcji jezyka jest niejako
koniecznoscia. Zastandwmy sie zatem,
w jaki sposéb nauczyciel jezyka obce-
go moze z nimi pracowac.

Funkcje obrazkow na lekcji
jezyka obcego

Macaire i Hosch [5, s. 85] twierdza,
ze wykorzystanie obrazkéw staje sie
impulsem do ksztatcenia sprawno-
sci produktywnych; wspomagaja one
prace z tekstem oraz zapamietanie
informacji. Ponadto sg materiatem po-
gladowym i informacyjnym o kulturze
kraju nauczanego docelowego.

Podkresla sie, iz zadaniem obraz-
kéw jest stymulowanie do tworzenia

wypowiedzi ustnych i pisemnych.
Aby jednak mogty one spetnia¢ swoja
funkcje, powinny sie charakteryzowac
[5, s. 63] tzw. otwartoscia przestrzen-
ng, czasowy, socjalng i komunikacyjna.
W pierwszym przypadku uczen moze
przewidywaé, na co i w jakim kierunku
patrza przedstawione osoby, jesli ilu-
stracja jest niejednoznaczna. Przedsta-
wia to ponizszy przyktad:

Rys. 1. Przyktad otwartosci przestrzennej [7, s. 34]

Otwartosc czasowa powoduje, ze
uczacy sie moga spekulowa¢, co sie
wydarzyto wczesdniej, jak zakonczy sie
dana sytuacja. Dobrym przyktadem
sq obrazki przedstawiajagce wypadki
samochodowe. Ponadto ich zaletg jest
fakt, iz rozwijaja umiejetno$¢ myslenia
logicznego. W przypadku otwartosci
socjalnej analizie podlegaja stosunki
spoteczne miedzy ludzmi. Dodatkowa
zaletg jest w tym przypadku prezen-
tacja kultury kraju nauczanego jezy-
ka. Podobng funkcje petni otwartos¢
komunikacyjna. Zadanie uczniéw
polega na antycypowaniu, o czym
moga rozmawiac przedstawione po-
stacie. Oczywiécie powinna tu zostac

uwzgledniona relacja spofeczna, wy-
nikajgca m.in. z komunikacji niewer-
balnej. Nalezy przy tym zaznaczyt, iz
— szczegblnie w przypadku rozwijania
sprawnosci méwienia i pisania — istot-
na jest technika prezentacji obrazkow.
Podkresla sie przy tym, iz opis obrazka
moze by¢ dla uczniéw mato motywu-
jacy. Zaleca sie zatem np. stosowa-
nie rzutnika pisma lub tez programu
XnView, ktore umozliwiaja pokazy-
wanie jedynie fragmentéw obrazkow,
ich modyfikacje etc. To postepowanie
nie do$¢, ze wzbudza zainteresowa-
nie uczniow, to takze ksztatci myslenie
kreatywne. A poza tym uczniowie nie
koncentrujg sie na stronie jezykowej
wypowiedzi, tylko na jej tresci, co przy-
czynia sie do ksztatcenia kompetencji
komunikacyjnej.

A zatem, w jaki sposob obrazki
moga stac sie impulsem do rozwijania
sprawnosci moéwienia? Istnieje wiele
interesujacych ¢wiczen ufatwiajacych
osiggniecie tego celu. Jednym z nich
jest prezentacja obrazka przedsta-
wiajacego dwie rozmawiajace osoby.
Zadaniem ucznidw jest wcielenie sie
w te postaci i przygotowanie dialogu.
Inna forme éwiczenia pt. Opiszi narysuj
proponuje Wright [12, s. 24]. Uczniowie
pracuja w parach. Jeden z nich otrzy-
muje obrazek i opisuje go partnerowi,
ktéry powinien opisywang tres¢ nary-
sowac. Nastepnie mozna poréwnac
oryginat z ,kopig” i przeanalizowac réz-
nice.

Godnymi polecenia s takze histo-
ryjki obrazkowe. Hill [4, s. 9] nazywa to
¢wiczenie storytelling. W tym przypad-
ku uczniowie otrzymujg pojedyncze
obrazki i majg wedtug wtasnej koncep-
¢ji stworzy¢ z nich logiczna historyjke.
Dodajmy przy tym, iz kazda grupa pre-
zentuje wyniki swojej pracy, opowiada-
jac wypracowang opowies¢. Pozostali
uczniowie beda stuchali jej z zaintere-
sowaniem, poniewaz tresci z pewno-
$cig nie beda powielane, a to, co nowe
z psychologicznego punktu widzenia
budzi zainteresowanie. Potwierdza to
réwniez Hill [4, s. 111 méwiac: [...] this
technique allows the learners to listen
and tell different stories which evokes
their interest and motivation®. Dodat-
kowa zaletg tego ¢wiczenia jest takze

' Materiat autentyczny motywuje uczacych sie, poniewaz sg oni wewnetrznie bardziej zmotywowani i stymulowani niz w przypadku (uzycia) materiatéw nieauten-
tycznych czy tez spreparowanych (ttumaczenie wtasne).

2

Ta technika pozwala uczacym sie stucha¢ i opowiadac rézne historyjki, co wzbudza ich zainteresowanie i motywacje (ttumaczenie wtasne).
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integracja sprawnosci moéwienia i stu-
chania ze zrozumieniem.

Obrazki stanowia nieocenionag
pomoc w procesie rozwijania spraw-
nosci pisania. W pierwszej fazie lekcji
majacej na celu przygotowanie np.
eseju nalezy poinformowa¢ uczniéw
o celu i temacie zadania [por. 8, s. 253].
Nastepnie nauczyciel powinien odwo-
ta¢ sie do posiadanej wiedzy uczniow?.
Na podstawie obrazkéw uczniowie
moga stworzy¢ plan eseju, a pdzniej
przyporzadkowac poszczegélnym ob-
razkom zwroty i wyrazenia. Widzimy
zatem, ze obrazki pomoga zmotywo-
waé ucznidow do pisania, uftatwia im
to zadanie, a przede wszystkim przy-
czynig sie do pokonania strachu przed
¢wiczeniem, ktére stanowi nie lada wy-
zwanie dla wiekszosci uczacych sie.

Obrazki sa tez materialem po-
gladowym. Ta ich funkcja przydaje
sie podczas wprowadzania nowego
stownictwa. Zaletg tej formy pracy, jak
podkresla sie w literaturze przedmiotu
[5, s. 85], jest fakt, iz taka prezentacja
nowego materiatu leksykalnego nie
zabiera podczas lekcji cennego czasu,
ktéry mozna poswieci¢ na rozwijanie
sprawnosci méwienia. Ten cel moz-
na osiggnac¢ tylko pod warunkiem, iz
zaprezentowane obrazki beda jedno-

znacznie odzwierciedlaty rzeczywi-
stosé.
Obrazki mozna tez zastosowac

przy powtarzaniu stownictwa. Naj-
prostsza metoda jest rozdanie uczniom
ilustracji, ktére oni powinni podpisac
stowem, idiomem w jezyku obcym.
Zaleca sie tu takze stosowanie réznych
rebusoéw, szarad, ktore dodatkowo roz-
wijajg umiejetnos¢ myslenia.

Obrazki sprawdzaja sie takze pod-
czas prezentowania regul grama-
tycznych. Szczegoélnie efektywne jest
przedstawianie regut gramatycznych
w formie schematu — jesli zostang
uzyte linie, strzafki, jaskrawe kolory, to
szybko zapadna one w pamie¢ uczace-
go sie. W literaturze przedmiotu zakfa-
da sie bowiem, iz podczas konstruowa-
nia wypowiedzi uczen przypomina
sobie taki schemat, nie koncentrujac
sie na regule gramatycznej, co utatwia
mu moéwienie czy tez pisanie. Obrazki
musza by¢ jednoznaczne i tatwe do za-
pamietania, jak np.:

Reflexive Verben

ich putze |hr die Nass.

4

- d‘ff'-_-_

Y

Sie punz! sich die Nase.

Rys. 2. Obrazek w funkcji materiatu pogladowego [7, s. 15]

Rola obrazkéw w zapamietaniu pre-
zentowanych tresci wynika z zatozenia,
ze percepcja wielokanatowa powoduje
efektywniejsze zapamietanie. Zdaniem
Scherlingai Schuckalla [7, s. 16] pamiec
wizualna jest efektywniejsza niz kogni-
tywna, czyli szybciej przypominamy
sobie informacje, ktére sg przedstawio-
ne za pomocga symboli, znakéw, obraz-
kéw. Ich zdaniem wynika to z faktu, iz
mozg ludzki podejmuje prébe gru-
powania przetwarzanych informacji.
Z tego tez wzgledu zaleca sie np. pre-
zentowanie nowego stownictwa jako
grup lekseméw podporzadkowanych
pojeciu ogdélnemu. Zdaniem Ur [10,
s. 69] nauczyciel moze zastosowac tu-
taj burze mézgdw, prezentujac pojecie
ogolne w postaci obrazka, a zadaniem
uczniéw bedzie podanie wyrazen, kto-
re z nim sg zwigzane. Tak skonstruowa-
ne zadanie aktywizuje prawg pétkule
modzgu, co prowadzi do efektywniej-
szego zapamietania informacji.

Obrazki mozna tez wykorzystac
podczas pracy z tekstem, czyli przy
ksztatceniu sprawnosci receptywnych.
Ich gtéwna funkcjg jest utatwienie
procesu rozumienia, zgodnie z teorig
opisang przez Wolffa [za: 8, s. 153]. Rola
obrazkéw polega tutaj na dostarczeniu
uczacym sie niewerbalnej informa-

® W literaturze fachowej faze te okresla sie terminem aktywizowania wiedzy uczniéw.

¢ji, ktéra pomaga w przewidywaniu
tresci tekstu. Wright [12, s. 69] uwaza,
iz umiejetnos¢ antycypowania przy-
czynia sie do szybszego rozpoznania
znaczenia, niz gdyby uczen miat go
wydoby¢ z przeczytanego czy tez usty-
szanego tekstu. Aby jednak obrazki
mogty spetniac przedstawiong funkcje,
musza sie odnosi¢ do tekstu. W litera-
turze przedmiotu wyrdznia sie naste-
pujace typy tzw. relacji [5, s. 92]: ob-
razek i tekst przedstawiaja sprzeczne
informacje, wzajemnie sie uzupetniaja
lub tez obrazek utatwia zrozumienie
tekstu. W pierwszym przypadku moga
wystapic problemy w zrozumieniu tek-
stu, poniewaz sprzecznos¢ w przekazie
informacyjnym wymaga zwiekszonego
wysitku intelektualnego, a zadaniem
uczniéw jest np. znalezienie réznic czy
tez podobienstw miedzy tekstem a ob-
razkiem. W drugim przypadku informa-
cje zawarte w tekscie i na obrazku nie
pokrywaja sie, lecz wzajemnie uzupet-
niaja. Z punktu widzenia efektywno-
$ci pracy z tekstem najwazniejszy jest
ostatni typ relacji, poniewaz pozwala
ona zmotywowac uczniéw do lektury
tekstu, zbudowad postawe oczekiwa-
nia, zainteresowania, a przede wszyst-
kim umozliwi¢ uczniom zastosowanie
wiedzy w praktyce. Mamy tutaj do
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czynienia z dwoma typami obrazkéw:
tzw. obrazkiem wprowadzajacym i hi-
storyjka obrazkowg [11, s. 92]. Zadanie
pierwszego polega na odwotaniu sie
do wiedzy ogdlnej i wiedzy jezyko-
wej ucznidw poprzez przedstawienie
gtbwnego bohatera czy tez najwaz-
niejszego wydarzenia z tekstu lub tez
poprzez zaprezentowanie tzw. stow
kluczy niezbednych do zrozumienia
tekstu. Historyjki obrazkowe natomiast
maja zastosowanie w przypadku dtuz-
szych tekstéw narracyjnych, poniewaz
przedstawiajg cigg wydarzen.

Obrazki s tez zrédtem wiedzy
o kraju nauczanego jezyka. Zdaniem
Turkowskiej [9, s. 41] za ich pomoca
przekazywane sa nie tylko informacje
dotyczace geografii, ale takze kultu-
ry, np. zwyczajoéw, zycia codziennego.
Pomocne s3 tu przede wszystkim zdje-
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Cia, poniewaz majg one charakter do-
kumentu i sg aktualne. W ten sposéb
mozna tez przetamywaé myslenie ste-
reotypowe, negatywne uprzedzenia
i ksztatci¢ kompetencje interkulturowa,
ktéra jest istotnym elementem kompe-
tencji komunikacyjnej. Mozna tez po-
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98] za najefektywniejsze uznaja tacze-
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Nalezy jednoznacznie stwierdzic,
iz obrazki maja nieocenione znacze-
nie w nauczaniu i uczeniu sie jezykéw
obcych. Zdaniem autorki niniejszego
artykutu ich szczegdlny potencjat tkwi
w podniesieniu efektywnosci ksztat-
cenia jezykowego. Ponadto moga by¢
one stosowane na kazdym poziomie
nauczania, w réznych fazach lekcji, mo-
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ponizsza tabela:

Tabela 1. Funkcje obrazkéw w poszczegodlnych fazach lekgji

Faza lekcji
Rozgrzewka
Wprowadzenie do tematu
Czytanie/ stuchanie tekstu
Faza transferu

Rola obrazkow

Motywowanie
Aktywizowanie wiedzy uczniow
Testowanie zrozumienia tekstu

Impuls do sformutowania wypowiedzi ustnej lub
pisemnej
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DZIECKO Z ZESPOLEM
ASPERGERA

Poradnik dla nauczycieli’

MAREK PIECZKA

Czym jest naprawde zespdt Asper-
gera? Jeszcze nie tak dawno temu
pojecie to nie byto prawie przez niko-
go znane. Obecnie w wielu szkotach
uczniowie sg trafnie zdiagnozowani,
a ich rodzice zdajg sobie sprawe z pro-
bleméw, jakie ich dzieci moga napo-
tkac¢ zarébwno w nauce, jak i w procesie
rozwoju. Istnieje réwniez grupa dzieci
Z jeszcze nierozpoznanymi zaburze-
niami, ktérych ich rodziny i najblizsze
otoczenie nie sg zupetnie $wiadomi.
Takie sytuacje majag miejsce albo z po-
wodu zaniedban, albo tez, po prostu,
z niedostatecznej obserwacji poszcze-
golnych etapdéw rozwoju dziecka w da-
nym $rodowisku rodzinnym.

Niestety, moze tez sie zdarza¢, ze
rodzice tworza swoisty mechanizm
obronny, ktéry powoduje, ze wypieraja
ze Swiadomosci fakt, iz rozwoj umysto-
wy i spoteczny ich dziecka przebiega
nienormatywnie. Jest rzecza oczywi-
sta, ze rodzicom i pozostatym bliskim
tatwiej nie zauwaza¢ odmiennych za-
chowan dziecka, anizeli szuka¢ wiasci-
wej diagnozy i, co za tym idzie, rozpo-
czac terapie.

Z tego tez powodu konieczne jest,
aby zaréwno rodzice, jak i nauczyciele
pogtebiali swoja wiedze na temat tego
zaburzenia. Pozwoliim to w przypadku
podejrzen dotyczacych niewfasciwego
funkcjonowania dziecka (i jednocze-
$nie ucznia) zdoby¢ informacje, w jaki
sposéb wspomagad proces diagno-
styczny i jak efektywnie pracowad ze
zdiagnozowanym dzieckiem. Jest to
bardzo wazne tez dlatego, iz kontakt
z dzieckiem z zespotem Aspergera
moze przysparza¢ szczeg6lnych trud-
nosci, budzi¢ zniechecenie oraz ostabi¢
wiare w powodzenie ustalonej terapii.

Kazde dziecko z tym zespotem wy-
maga indywidualnego podejscia. Po-
mimo stosunkowo sporej juz wiedzy
o zaburzeniach rozwojowych, nadal
jest jeszcze wiele do odkrycia w tej
sferze, zarébwno co do zlozonosci za-
chowan, jak i coraz skuteczniejszych
terapeutycznych form pomocy. Cat-
kowite zrozumienie funkcjonowania
dziecka z tym zespotem oraz mechani-
zmdw rzadzacych zachowaniami jest
nadal piesnig przysztosci. Przyczyny
powstawania zespotu Aspergera wcigz
nie sa znane; nie wiadomo, czy i jak
mozna bytoby mu zapobiegac. Jeste-
Smy w stanie jedynie go diagnozowac¢
u 0s6b nim juz dotknietych i pomagac
im poprzez odpowiednio dobrang te-
rapie oraz rehabilitacje.

Celem niniejszego poradnika jest
zaprezentowanie podstawowych i jed-
noczesnie praktycznych wiadomosci
dotyczacych zespotu Aspergera u dzie-
ci oraz wybranych technik i metod
pracy z dzie¢mi z wyzej wymienionym
zaburzeniem.

Strategie, ktore mozna
zastosowac¢ w Klasie

Kazde dziecko z zespotem Asperge-
ra jest wyjatkowe i jedyne w swoim ro-
dzaju. Dlatego tez nie mozna stworzy¢

zadnej uniwersalnej i niezawodnej listy
metod i strategii, ktéra mogtaby efek-
tywnie sprawdzi¢ sie w kazdym, indy-
widualnym przypadku.

Nauczyciel pracujacy z zespotem
klasowym, w ktérym ucza sie dzieci
z zespotem Aspergera, powinien tak
dobierac¢ strategie i pomysty, aby oka-
zaly sie skuteczne w pracy z takimi
dzie¢mi. Nalezy sprawdzi¢, czy takie
strategie mozna w spos6b uogdlniony
zastosowac w catym zespole klasowym.
Nauczyciel taki powinien takze by¢
konsekwentny w swoich dziataniach.
Matt Winter daje zestaw wskazowek
i strategii, za pomoca ktérych mozna
skutecznie prowadzi¢ prace z dziec-
kiem z zespotem Aspergera. Naleza do
nich wymienione ponizej*.

Stworzenie organizatora wizualnego
W tym przypadku wykorzystuje sie
zdolnos$¢ dzieci z tym syndromem do
myslenia obrazami. Strategia polega na
stworzeniu serii ilustracji (rysunkéw),
ktére pokazujg nastepujace po sobie
zadania do wykonania. O szczegétach
wykonania i wykorzystania takiego
narzedzia decyduje przede wszystkim
dziecko. Mozna skonstruowac organi-
zator pokazujacy kolejnos¢ uczonych
przedmiotéow i wydarzen z catego
dnia w szkole lub tylko jednego blo-
ku nauczania. Aby unikna¢ sytuacji,
w ktérych dziecko mogtoby poczu¢
sie traktowane inaczej niz pozostate,
mozna przygotowac organizator, ktéry
nadaje sie do pracy z calym zespotem
klasowym. Niezbedne jest sporzadze-
nie obrazkéw symbolizujacych kon-
kretne zadanie lub wydarzenie; ponie-
waz dziecko z zespotem Aspergera ma
trudnosci z odczytywaniem obrazéw
abstrakcyjnych, najlepsze okazujg sie
zdjecia prawdziwych przedmiotéw. Za-
miast zdje¢ mozna stosowac kolorowe,
proste rysunki danych przedmiotow
(kolory i symbole bardzo pomagaja ta-
kim dzieciom i stanowia jasny przekaz
tego, co ma by¢ realizowane). Stosujac
taki wizualny organizator po raz pierw-
szy, nalezy sie upewni¢, ze dziecko
znajduje logiczne powigzanie miedzy
obrazkiem a danym dziataniem.

' Artykut jest fragmentem pracy dyplomowej napisanej pod kierunkiem dr Jerzego Wolnego (studia podyplomowe w zakresie Edukacji i rehabilitacji oséb z niepet-
nosprawnosciq intelektualng w Kolegium Pedagogicznym Politechniki Slaskiej w Gliwicach) pt. Dziecko z zespotem Aspergera — poradnik dla rodzicéw i nauczycieli.
2 Ponizsze zestawienie jest oparte na publikacji: M. Winter: Zespét Aspergera. Co nauczyciel wiedzie¢ powinien. Fraszka Edukacyjna, Warszawa 2006. Wszystkie cytaty

pochodza z tego opracowania.
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Listy i plany

W pracy z dzieckiem z zespotem
Aspergera nalezy stosowac barwyii[...]
bardzo wyrazne wizualne symbole, w celu
wskazania réznych miejsc w klasie, czyli
etykiety z danymi symbolami. Na przy-
kfad na zielonej pétce leza pomoce do
nauki muzyki, na zéttej potce znajduja
sie pomoce i materiaty do plastyki.

Sporzadzenie mapy szkoty

Aby dziecko nie miato trudnosci
z odnajdywaniem konkretnych miejsc
w szkole lub rozumieniem, gdzie wol-
no mu i$¢, nalezy przygotowac dla nie-
go [...] kolorowq mape kodowq. Trzeba
réwniez ustali¢ konkretng barwe dla
oznaczenia miejsc, do ktérych dziecku
wolno pojs¢ z uprzednim zezwoleniem
nauczyciela lub tez w nagtych wypad-
kach. Nie jest wskazane, aby dziecku
z zespotem Aspergera mowi¢, ze to
[...] miejsca, gdzie nie wolno mu is¢, bo
moze to odebrac dostownie i nie zrobi¢
tego nawet w sytuacji ekstremalnej.

Woczesniejsze przyjscie do szkoty

Poniewaz dziecko z zespotem
Aspergera moze mie¢ kiopoty [...]
z zorganizowaniem siebie na poczqtku
dnia lub wyciszeniem sie, mozna sie
z nim umowi¢, ze bedzie sie zjawiato
w szkole wczesdniej. Dobrze jest wybrac
odpowiednie miejsce, gdzie moze ono
pojs¢ (np. biblioteke) i gdzie bedzie
miato czas, aby sie zrelaksowac i przy-
gotowac¢ do zaje¢ szkolnych, zanim
uda sie do klasy.

Staranny wybér miejsca do siedze-
nia w klasie

Nadwrazliwos¢ zmystowa jest jed-
nym z najistotniejszych czynnikéw,
ktéry nalezy wzig¢ pod uwage, wybie-
rajagc miejsce dla dziecka z zespotem
Aspergera. Trzeba przy tym pamietac
o czynnikach rozpraszajacych w obre-
bie klasy jako pomieszczenia. Winter
sugeruje, aby dziecko takie siedziato
[...]1zdala od tych miejsc, w ktdrych jest
prawdopodobne, ze inne dzieci bedq ro-
bity cos, co je rozprasza, jak na przyktad
mata, kqcik sztuki lub drzwi do klasy.
Klase mozna tak zorganizowac¢, aby do
zabawy i do pracy dydaktycznej bytly
wyznaczone zupetnie inne jej strefy.
Stolik lub tawke mozna ustawic tak,
aby mogto sie ono odseparowac, jesli
wyraza taka wole.

Nauczyciel robi co$s wtedy, kiedy
mowi

Czesto mozna odnies¢ wrazenie, ze
dziecko z zespotem Aspergera nie uwa-
za wtedy, gdy co$ sie do niego mowi.
Nie radzi sobie z odczytywaniem mowy
ciata [...11 nie patrzy w sposéb naturalny
na ludzi wtedy, kiedy méwiq. Wtedy nie-
patrzenie na rozméwce mu nie poma-
ga. Niekiedy do dziecka z tym syndro-
mem moga z rozmowy docierac jedynie
pojedyncze stowa lub frazy. W miare
mozliwosci, nauczyciel powinien [...]
zrobic cos, co jest wizualnie ciekawe oraz
zwiqzane z omawianym zagadnieniem.
Mozna np. wykorzystac jakis model, re-
kwizyt lub sporzadzi¢ diagram (wykres).
Dziatanie takie zmotywuje dziecko, aby
patrzyto na nauczyciela, co utatwi mu
nauke odczytywania mowy ciata. Wie-
cej przy tym zapamieta z zajec.

Wykorzystanie specjalnych zainte-

resowan dziecka
Zainteresowania sg bardzo waz-

nym czynnikiem i zrédtem motywacji

dla dziecka zomawianym syndromem.

Podczas pracy z takim dzieckiem moz-

na np.:

> powigzac realizacje pewnych za-
gadnien z danego tematu z jego
zainteresowaniami,

> uswiadomic¢ mu, ze dane zagadnie-
nie realizowane na lekcji pomoze
mu rozwina¢ jego specjalne zainte-
resowania,

> wykorzystujac zaséb wiedzy z da-
nej dziedziny, podnies¢ i umocnié
jego pozycje w klasie (np. jesli jest
ekspertem z botaniki, moze zosta¢
przewodnikiem pomagajacym in-
nym dzieciom w nauce rozpozna-
wania poszczegdlnych gatunkéw
drzew).

Méwiaca pitka

Podczas prowadzonej w klasie
dyskusji dobrze jest zastosowac pitke
lub inny przedmiot, ktéry wedruje do
tej osoby, ktora akurat ma gtos. Dzieki
temu dziecko z zespotem Asperge-
ra uczy sie czeka¢ na swoja kolej i nie
przerywac¢ innym osobom w trakcie
dyskusji. Przy okazji dobrze bytoby wy-
jasni¢ dziecku, dlaczego to jest wazne.

Dobieranie grup przez nauczyciela
Do zabawy w grupach nauczyciel
sam powinien dobiera¢ dzieci, gdyz

dzieki temu moze mie¢ pewnos¢, iz
dziecko z zespotem Aspergera nie zo-
stanie pominiete. Ze wzgledu na [...]
trudnosci w interakcjach spofecznych
i we wspdtzawodnictwie sportowym,
dzieci z Z.A. bardzo czesto sq tymi, ktére
réwiesnicy wybierajq na koricu do wig-
czania sie do zespotu lub gry .

Udzielanie wskazowek

Nalezy wzig¢ pod uwage, ze gdy
dziecko z zespotem Aspergera ma
mozliwos¢ wyboru, moze by¢ narazo-
ne na stres. Zastanawianie sie nad de-
cyzja moze zabra¢ mu duzo czasu. Do-
datkowo, w mniemaniu dziecka, kazda
z tych decyzji moze okazac¢ sie niewta-
$ciwa. Dla nauczyciela wybér moze
by¢ bardzo prosty, jednakze dziecko
takie moze uwaza¢ dang decyzje za
jedng z najistotniejszych w swoim zy-
ciu. Zatem warto udziela¢ dziecku po-
mocnych wskazéwek i sugestii, ktére
ufatwia mu jej podjecie.

Zachecanie do popetniania btedéw

Zapewne moze wydac sie to para-
doksalne, jednakze dzieci z zespotem
Aspergera [...] muszq sie nauczyc, ze
popetnianie bfedéw jest w porzqdku,
oile na nich sie uczq. Jezeli dziecko zrobi
btqd, nie obarczaj go odpowiedzialno-
scig, ale powiedz mu, Ze cieszysz sie, iz
sie starafo. W takiej sytuacji nauczyciel
powinien na przyktad powiedzie¢ mu,
ze dobrze, iz tak sie stato, gdyz wie, cze-
go jeszcze musi sie nauczyc.

Stworzenie kodu proszenia o pomoc
Dziecko z zespotem Aspergera oba-
wia sie bycia posadzonym przezinnych
0 niesprawnos$¢ umystowa i niezarad-
nos¢. Trzeba wiec opracowac dla niego
kod, ktéry mogtoby wykorzystywac,
proszac nauczyciela o pomoc i ktére-
go jednoczesnie pozostate dzieci by
nie znaty. Kod taki to umdwione zna-
ki na tawce oraz gesty symbolizujace
stosowne potrzeby dziecka. Po ich od-
czytaniu nauczyciel moze [...] podejs¢
do niego tak, jakby chciat rzuci¢ okiem
na jego prace i podsungc¢ mu pomyst lub
udzieli¢ wsparcia, ktérego potrzebuje.

Na czym powinien sie
koncentrowaé¢ nauczyciel?

Zespdt Aspergera nie przyczynia
sie do istotnych ograniczert w rozwoju
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umystowym dziecka. Dlatego tez takie
dziecko moze dac¢ sobie rade w kwestii
wymagan programowych szkoty. Jed-
nakze, jak zaznaczajq Maciarz i Biadasie-
wicz, [...]1symptomy tego zespotu w sferze
emogji, spotecznych interakcji zachowa-
nia sie dziecka mogq wywota¢ u nauczy-
cieli nieche¢ do wigczania go w grupe
réwiesniczq oddziatu przedszkolnego, czy
klasy szkolnej®. Autorzy dodaja tez, ze
[...]1 Najwazniejsza jest chyba tolerancja
dla odmiennosci dziecka oraz usuwanie
z kontaktdw z nim tych czynnikéw, ktére
wyzwalajq lub nasilajq u niego sympto-
my autyzmu. Duze znaczenie ma takze
taktowne informowanie dzieci z grupy
o istocie dziwnego dla nich zachowania
sie réwiesnika oraz rozwijanie u nich zro-
zumienia i zyczliwosci dla niego®.

Zrozumienie postepowania i spo-
sobu myslenia dziecka z zespotem
Aspergera powinno wigza¢ sie z wy-
pracowaniem wielu zasad pracy szkol-
nej. D. Nowacka sugeruje iz [...] Przede
wszystkim potrzebna jest statos¢ roz-
nych elementéw dnia w szkole i uprze-
dzanie dziecka o zmianach. Nalezy uwa-
za¢ z formutowaniem krytyki - dzieci
z Z.A. sg nadmiernie wrazliwe na ocene®.
O wiele lepsze wyniki przynosi nazy-
wanie czynnosci niewtasciwych i po-
wotywanie sie na zasady anizeli krytyka
takiego dziecka. Nowacka uzupetnia,
ze: [...]1 Dobrze jest jasno i krétko formu-
towac polecenia i nie uzywac przenosni,
ktorych dziecko nie rozumie. Nie nalezy
brac¢ do siebie czasem obrazliwych sfor-
mutowan dziecka z Z.A. - jest to wpisane
w charakterystyke zaburzenia i wymaga
spokojnej reakcji dorostego. Czasem je-
dynym sposobem na wyciszenie dziecka
jest odizolowanie go od nadmiaru bodz-
coéw, stgd pomaga zorganizowanie bez-
piecznego miejsca®.

Wedtug J. Swiecickiej, nauczyciel
w pracy z dzieckiem z zespotem Asper-
gera powinien koncentrowac sie na
nastepujacych kwestiach”:

Rutyna dnia codziennego
Takiemu dziecku poczucie bez-
pieczenstwa daje przewidywalnosé.

Tamze.

Tamze.

N o u & w

opracowania.

Doktadnie sprecyzowany, niezmien-
ny plan lekcji oraz dnia umozliwia
mu dos¢ prawidtowe funkcjonowa-
nie w warunkach szkolnych. Trzeba
réwniez pamieta¢ o tym, aby uczen
z tym syndromem byt informowany
o istotnych wydarzeniach i zmianach
organizacji dnia z pewnym wyprze-
dzeniem. Taka nadmierna potrzeba
statosci oraz niezmiennosci wydarzen
jest nastepstwem leku i niepewnosci.
[...]1 Moze ona wynikac¢ ze strachu przed
wchodzeniem w nowe role spofeczne
lub w ogdle niemoznosci odnalezienia
sie w srodowisku réwiesnikéw. Réwniez
zmiana nauczyciela, pracowni lub tez
miejsca w tawce moze stanowi¢ dla ta-
kiego ucznia ogromna trudnos¢ i dys-
komfort. Wszystkie powyzsze czynniki
dziataja na niego zwykle destabilizuja-
co i moga wywotywac problemy z kon-
centracjg uwagi i nieche¢ do wspétpra-
cy z nauczycielem.

Otoczenie, ktorego nie nalezy zmie-
niac

Dla dziecka z zespotem Aspergera
najlepsza jest praca w sali, ktérej wy-
strdj i rozmieszczenie sprzetéw nigdy
sie nie zmieniaja. Dziecko takie czuto-
by sie jeszcze lepiej, gdyby wszystkich
przedmiotow uczyt je tylko jeden na-
uczyciel.

Niezwykle pasje i zainteresowania
Jedli dziecko z zespotem Aspergera
ma jakie$ zainteresowania lub pasje,
z czasem rozwija i pogtebia je do tego
stopnia, ze [...] jest zazwyczaj praw-
dziwym ekspertem z danej dziedziny.
Niezwykle wazne jest, aby nauczyciel
dostrzegat w swoim uczniu te prawdzi-
wq pasje, wydobyt jq i odpowiednio po-
kierowat. Jesli zainteresowania takiego
ucznia beda witasciwie wykorzystane
w toku nauczania, wtedy moze on za-
cza¢ odnosi¢ sukcesy, uczestniczac
w konkursach przedmiotowych i olim-
piadach, osiagajac najlepsze rezultaty.
Warto tez przygotowujac dla uczniéow
np. tematyke referatu pamietac, azeby
wigzata sie ona z zainteresowaniami

D. Nowacka: Dziecko z zespotem Aspergera w szkole. ,Magazyn Szkolny’, 2009, nr 1/321, s. 26.

ucznia z zespotem Aspergera. Nauczyciel
moze mie¢ wowczas pewnos¢, ze taki
uczen przygotuje dane zagadnienie naj-
rzetelniej i najciekawiej. Zainteresowania
ucznia z zespotem Aspergera mozna
réwniez wykorzysta¢ w przedmiotach
Scistych, na przyklad w matematyce
podczas nauki tabliczki mnozenia. Do re-
alizowania tych dziatah mozna wykorzy-
stac obiekty z jego zainteresowan (ptaki,
samochody itd.). Nauczyciel zyska wte-
dy [...] pewnos¢, ze ta tabliczka zostanie
przez niego opanowana.

Stosowanie pozytywnych wzmoc-
nien

Ucznia z zespotem Aspergera nalezy
nagradza¢ werbalnie za kazde zacho-
wanie, ktére jest spofecznie uznane,
za przestrzeganie zasad oraz za ogra-
niczenie lub nawet [...] za przestanie
zadawania natarczywych pytan. Nalezy
tez pochwali¢ go, gdy dopusci do gtosu
kolezanki i kolegéw ze swojej klasy.

Pomoc dziecku w nauce

J. Gesiarz i A. Chrzanowska podkre-
$laja, ze w przypadku dzieci z zespotem
Aspergera, [...] ogromne problemy ada-
ptacyjne do Srodowiska réwiesniczego,
niestosowne zachowania wywotujqce
konsternacje czy wrecz oburzenie otocze-
nia sprawiajq, Ze dzieci te otrzymujq in-
dywidualne nauczanie, ktdre jeszcze bar-
dziej pogtebia ich alienacje spoteczng?.

Bedac czionkiem zespotu klaso-
wego jako grupy, dziecko z tym syn-
dromem nie uczestniczy aktywnie we
wspélnych dziataniach klasy. Dodatko-
wo, czesto nie potrafi ono wykazywac
prawidtowych reakcji emocjonalnych
i zachowawczych w kontekscie sytu-
acyjnym. Codzienne zycie szkolne to
wyeksponowanie na sporg intensyw-
nos¢ doznan, niespodziewanych zda-
rzen i sytuacji, co wywotuje u dziecka
stres i dezorientacje.

W miare dorastania musi sie ono
nauczy¢, jak moze samodzielnie zdoby-
wac wiedze, przy czym koniecznie trze-
ba pomdc mu stosowac w tym celu od-

A. Maciarz, M. Biadasiewicz: Dziecko autystyczne z zespotem Aspergera. Oficyna Wydawnicza ,Impuls’, Krakéw 2000, s. 55.

J. Swiecicka: Uczeri z zespotem Aspergera. Praktyczne wskazéwki dla nauczyciela. Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2010. Wszystkie cytaty pochodza z tego

8 ). Gesiarz, A. Chrzanowska: Jak pomagac uczniom z zespotem Aspergera w szkole? ,Czestochowski Biuletyn Oswiatowy’; 2008, nr 2, s. 49.
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powiednie strategie. M. Winter® podaje

ich przyktady, mogace poméc kazdemu

dziecku, a w szczegdlnosci dziecku z ze-
spofem Aspergera:

1. Wybranie odpowiedniego miejsca
do nauki. Miejsce takie powinno
by¢ dobrze o$wietlone i tak zorga-
nizowane, aby nic nie mogto dziec-
ku przeszkadzac¢.

2. Sprecyzowanie czasu na rozpocze-
cie, zakoniczenie nauki oraz przerw
miedzy zajeciami.

3. Rozpoczynanie nauczania od naj-
mniej lubianego przedmiotu.

4. Wyznaczenie celéw dotyczacych
pracy, ktéra ma by¢ wykonana.
Dziecko moze sobie wybra¢ nagrody,
ktdre sobie ofiaruje za zrealizowanie
poszczegdlnych celéw.

5. Sugerowanie dziecku stosowania
barw podczas sporzadzania nota-
tek. Rézne barwy moga oznaczaé
réozne mysli oraz akcentowac klu-
czowe tresci.

6. Pomoc w organizacji pracy dziecka,
polegajaca na doradzaniu mu, aby
do kazdego podrecznika dotaczato
plastikowg koszulke do gromadze-
nia i przechowywania notatek lub
materiatéw informacyjnych rozda-
wanych przez nauczyciela.

7. Przygotowanie dla dziecka jakiego$
drobnego przedmiotu, aby mogto-
by go trzymac i $ciska¢ podczas
czytania danej partii materiatu lub
rozwigzywania jakiegos zadania.
Przedmiotem tym moze by¢ na
przyktad gabka, gumowe kétko lub
piteczka antystresowa.

8. Prezentacja réznej muzyki w celu
sprawdzenia, czy pomoze mu,
i w jakim stopniu, w nauce.

9. Pozwalanie dziecku i dodatkowo
zachecanie go do rysowania swoich
mysli dotyczqcych realizowanego
zagadnienia, azeby mogto je lepiej
opanowac i zapamietac.

Liste powyzszych strategii J. Gesiarz

i A. Chrzanowska uzupetniaja w sposéb

nastepujacy’®

1. Nalezy pomagac¢ dziecku zrozu-
mie¢ [...] niepisane zasady, reguly
obowiqzujgce w spotecznosci szkol-
nej poprzez stosowanie rysunkdéw
komiksowych oraz historyjek ob-
razkowych. Jednoczesnie nalezy
omawia¢ z dzieckiem rézne sytu-
acje, interpretowad je i rozwazag,
co inne osoby moga myslec i od-
czuwac oraz dlaczego postepuja
w okres$lony sposéb.

2. Nauczyciel prowadzacy zajecia [...]
powinien by¢ dla ucznia przewidy-
walny w swoich reakcjach emocjo-
nalnych oraz kontrolowa¢ swdj spo-
s6b mdwienia. Uczniowi z zespotem
Aspergera nie powinno sie poda-
wac zbyt wielu wiadomosci za jed-
nym razem. Nalezy wydawac tylko
jedno polecenie, robigc przerwy
miedzy zdaniami, poniewaz takie
dziecko powinno mie¢ czas na ich
analize.

3. Nie powinno sie zabrania¢ dziecku
wypowiadania na gtos jego mysli;
jest to czeste u dzieci z zespotem
Aspergera. Mozna jedynie takie
dziecko poprosi¢, aby moéwito szep-
tem lub $ciszonym gtosem.

4. Uczac dziecko z tym syndromem,

nalezy wykorzystywac¢ jego pa-
mie¢ wzrokowg i dtugotermino-
wa.

5. Poniewaz u dziecka z zespotem
Aspergera wystepuje wydtuzony
czas koncentracji uwagi, wymaga
ono wiecej czasu na odpowiedz.
[...1 Traci wqtek, jesli przerwie mu sie
tok myslenia lub mdwienia; nalezy
uwzglednia¢ deficyty uwagi dziec-
ka, niwelowac bodZce rozpraszajqce
(np. migotliwe swiatto, hatas, wyso-
kie tony), stosowac przerwy, zmiany
rodzaju aktywnosci.

Kwalifikacje nauczyciela
do pracy z dzieckiem
z zespoiem Aspergera

Praca z dzieckiem z zespotem
Aspergera jest specyficzna, wymaga
indywidualnego podejscia i duzego
zaangazowania ze strony nauczyciela.
E. Jonakowska sugeruje, ze [...] warto
szuka¢ niestandardowych rozwiqzan,
ktére utatwiq dziecku nauke, a nauczy-
cielowi prace.

Taki uczen wymaga spokojnego
traktowania ze strony nauczyciela,
opanowania i zrozumienia. Srodowi-
sko szkolne wydaje sie dziecku z ze-
spotem Aspergera obce i niejednokrot-
nie wrogie. Jonakowska zaznacza, ze:
Trudno jest sie takiemu uczniowi oswoic
z powodu nieprawidtowego funkcjono-
wania jego mdézgu, nie zostat on bowiem
wyposazony w empatie i dostrojony
emocjonalnie. My mozemy by¢ elastycz-
ni, kreatywni i wytycza¢ nowe szlaki —
dziecko z zespotem Aspergera trzyma sie
sztywnych regut, gdyz tak funkcjonuje
jego umyst'2,

Wiek, staz i doswiadczenie nauczy-
ciela jak réwniez dodatkowe kwali-
fikacje nie zawsze odzwierciedlajg
faktyczne umiejetnosci potrzebne do
efektywnego nauczania dziecka z ze-
spotem Aspergera. Winter podkresla,
Ze najwazniejszg kwestig co do efek-
tywnej wspétpracy z takim dzieckiem
jest to, [...] by nauczyciel byt spokojny,
przewidywalny i elastyczny. Poza tym
musi on mie¢ poczucie humoru i za-
chowac pogode ducha. Nalezy réwniez
zawsze poszukiwa¢ w dziecku pozy-
tywnych cech. W klasie powinna pano-
wac atmosfera zachety, a nie krytyki.
Podsumowuje: [...] Kazdy moze uczy¢
dziecko z Z.A. tak dtugo, jak dtugo ma
odpowiednie podejscie. Ciesz sie z tego,
Ze mozesz dzieli¢ z dzieckiem jego orygi-
nalne podejscie do swiata®.

Marek Pieczka jest nauczycielem w Zespole Szkét nr 1 w Lazach. Od 9 lat pracuje z uczniami z dysfunkcjami.
Wspotorganizuje zajecia w klasie integracyjnej.

® M. Winter: Zespé6t Aspergera. Co nauczyciel wiedzie¢ powinien..., s. 39.
1 J. Gesiarz, A. Chrzanowska: Jak pomagac uczniom z zespotem Aspergera w szkole?..., s. 50.
" E. Jonakowska: W strachu przed swiatem - o uczniu z zespotem Aspergera. ,Zycie Szkoty”, 2013, nr 8, s. 39.

2 Tamze.

3 M. Winter: Zespot Aspergera. Co nauczyciel wiedzie¢ powinien..., s. 41.
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PODZIELNOSC LICZB

CALKOWITYCH W SZKOLE

PODSTAWOWE]

DANUTA MAZUR

W podstawie programowej zagad-
nienia zwigzane z podzielnoscia wy-
stepuja tylko w Il etapie edukacyjnym
(klasy IV = VI):

2.4) uczent wykonuje dzielenie z resztqg
liczb naturalnych;

2.7) uczen rozpoznaje liczby naturalne
podzielne przez 2, 3, 5, 9, 10, 100.

Jak pracowac¢ z tymi zagadnienia-
mi, by dla dobrych uczniéw zadania
z podzielnosci nie byty przyczyna ma-
turalnej porazki?

Podzielno$¢ w zadaniach
maturalnych

Zagadnienia zwiagzane z podzielno-
$cig liczb czesto wystepuja na egzami-
nie maturalnym z matematyki. W roku
2014 w arkuszu maturalnym na pozio-
mie podstawowym znalazto sie zada-
nie, ktérego jeden sposéb rozwigzania
podaje ponizej:
> Zadanie 28.

Udowodnij, ze kazda liczba catko-
wita k, ktéra przy dzieleniu przez 7 daje
reszte 2, ma te wlasnos¢, ze reszta z dzie-
lenia liczby 3k* przez 7 jest réwna 5.

Poniewaz liczba catkowita k przy
dzieleniu przez 7 daje reszte 2, wiec
k=7m+ 2, gdzie m jest liczba catkowi-
ta. Wtedy
3k =3(7m + 2)*=3(49m*+ 28m + 4) =
3:49m?*+3.28m+12=7(3:-7m*+3.
4m+1)+5

Dwa pierwsze sktadniki tej sumy sg
podzielne przez 7, natomiast 12 =7 + 5.
To oznacza, ze reszta z dzielenia liczby 3k
przez 7 jest rdwna 5. To koriczy dowdd.

Schemat oceniania

Zdajacy otrzymuje 1 pkt, gdy za-
pisze wyrazenie w postaci: 3(7m + 2)?
i na tym poprzestanie lub dalej popet-
nia btedy.

Zdajacy otrzymuje 2 pkt, gdy uza-
sadni teze, np. zapisze wyrazenie w po-
staci7(3-7m*+3-4m+1) +5.

Zadanie to okazato sie dla zdaja-
cych bardzo trudne.

W duzej liczbie prac o wysokiej
punktacji byto to jedyne zadanie, kt6-
rego zdajacy nie byt w stanie rozwia-
za¢. Czesto nie rozumiat pojecia po-
dzielnosci w zbiorze liczb catkowitych
i nie potrafit zapisa¢ podstawowych
faktéw. Oto przyktadowe btedne roz-
wigzania.
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PrROPOZYCJE

W innych arkuszach maturalnych
z ostatnich lat tez wystepowaty zada-
nia wymagajace zastosowania wiedzy
i umiejetnosci zwigzanych z podziel-
noscia i zawsze byty to zadania trudne
dla zdajacych. Stad refleksja nad przy-
czynami tego stanu.

Podzielnos¢ w szkole
podstawowej!

Wazne pojecia nalezy dobrze wpro-
wadzi¢ w szkole podstawowej. Na re-
alizacje tematu Dzielenie z resztq war-
to przeznaczy¢ w klasie czwartej 3 lub
4 godziny lekcyjne.

Lekcja 1
Uwaga: Dobrze jest wykorzystac bank-
noty, monety, ktére pomogg uczniom
zrozumie¢, ze po podzieleniu zostaje
reszta. Mozna podzieli¢ klase na grupy
4-osobowe.

> Zadanie 1.

Mamy 74 zt. lle mozemy mie¢ naj-
wiecej banknotéw 10-ztotowych?

74:10=7r4
> Zadanie 2.

Mamy 48 zt. lle mozemy miec naj-
wiecej banknotéw 20-ztotowych?
48:20=2r8

| dalej:
163:50=3r13
726:100=7r26
932:200=4r132

Po wykonanych w ten sposéb dzie-
leniach uczniowie odkrywajg sposéb
wykonywania sprawdzenia do dziele-
nia z reszta.
7:10+4=70+4=74

Nastepnie mozna zastosowal przy-
kfady z monetami, czyli dzielenie przez 2
i przez 5. Potem podziat cukierkéw pomie-
dzy cztonkéw 4-osobowych grup. Pozniej
roznorodne przyktady dzielenia z reszta.

Na zakonhczenie proponuje zadanie,
ktorego przyktad ponizej.

> Zadanie 3.

Oto rozwigzania zapisane przez Wojt-
ka na kartkéwece z dzielenia z reszta:
12:5=1r7 spr.1:5+7=5+7=12
24:6=3r6 spr.3-6+6=18+6=24

87:20=3r27spr.3:20+27=60+27=87
Co sadzisz o rozwigzaniach Wojtka?

Lekcja 2

Druga lekcje przeznaczamy na wy-
znaczanie wszystkich mozliwych reszt
z dzielenia przez dang liczbe, wprowa-
dzenie okreslenia: jest podzielna oraz
obliczanie dzielnej, gdy znamy dzielnik,
iloraz i reszte.

W czasie lekcji uczniowie zauwa-
zajq, ze gdy dzielimy przez 2, mozemy
otrzymac reszte 0 lub 1, gdy dzielimy
przez 3, wowczas reszta to 0, 1 lub 2
itd., i formutuja wniosek: Reszta z dzie-
lenia jest zawsze mniejsza od liczby,
przez ktoéra dzielimy.

Czas, gdy méwimy o mozliwych
resztach z dzielenia, to doskonaty mo-
ment na wprowadzenie okreslenia po-
dzielnosci. Gdy liczba dzieli sie przez
pewng liczbe bez reszty, méwimy, ze
jest przez nig podzielna: 20: 5 = 4. Licz-
ba 20 jest podzielna przez 4.

Szukanie nieznanej dzielnej zaczy-
namy od zadania typu:
> Zadanie 1.

Pewng liczbe podzielono przez 5
i otrzymano 4 i reszte 3. Jaka to liczba?
Jak ja obliczy¢?

Dajemy uczniom mozliwo$¢ odna-
lezienia tej liczby i okreslenia sposobu
jej wyznaczenia:
4.5+3=20+3=23

Gdy szukamy dzielnej, znajac wynik
dzielenia i reszte, wystarczy wykonac
sprawdzenie do dzielenia z reszta.

Po wykonaniu kilku zadan tego
typu mozna wprowadzic¢:

> Zadanie 2.

Pewng liczbe podzielono przez 7
i otrzymano w wyniku k i reszte 2. Jak
zapisac te liczbe?
x:7=kr2
x=7k+2

Uczniowie uzyskujg w ten sposob
zapis liczby, ktdra przy dzieleniu przez
7 daje reszte 2.

Lekcja3lub3i4

Te lekcje badz te lekcje poswiecamy
na rozwigzywanie zadan tekstowych
zwigzanych z dzieleniem z reszta i pod-
stawami podzielnosci.

> Zadanie 1.

Przez jakie liczby jest podzielna licz-
ba 30?7

O liczbach, przez ktére jest podziel-
na liczba 30, méwimy, ze sa dzielnika-
mi liczby 30.

Jesli na rozwigzywanie zadan prze-
znaczymy dwie lekcje, mozemy rozwig-
zac kilka zadan polegajacych na wyzna-
czeniu dzielnikow danej liczby.

> Zadanie 2.

Jaka reszte otrzymamy przy dziele-
niu liczby parzystej przez 2?7 A jaka przy
dzieleniu liczby nieparzystej przez 2?

Podsumowaniem rozwigzania tego
zadania moga by¢ wnioski: Liczby pa-
rzyste s podzielne przez 2. Liczby nie-
parzyste nie sg podzielne przez 2.

> Zadanie 3.

Krélewna Sniezka zebrata 55 pozio-
mek. Postanowita rozdac jak najwiecej
z nich po réwno pomiedzy siedmiu
krasnoludkéw. Reszte zje sama. lle po-
ziomek otrzyma kazdy krasnal, a ile zo-
stanie krélewnie?
> Zadanie4.

Ktore z liczb: 1, 27, 21, 7, 28, 25, 17,
35, 24, 49 sg podzielne przez 77
> Zadanie 5.

Bilet kosztuje 9 zt. lle takich biletow
mozna kupi¢ za 75 zI? lle pieniedzy
nam zostanie?
> Zadanie6.

Puszka brzoskwin kosztuje 6 zt. lle ta-
kich puszek mozemy kupi¢ majac 26 zI?
> Zadanie?7.

Takséwka zabiera maksymalnie 4
pasazeréw. lle takséwek musimy zamé-
wi¢ dla 17 oséb?
> Zadanie 8.

Mata puszka farby wystarcza napoma-
lowanie 6 krzeset. lle takich puszek trzeba
kupi¢, aby pomalowac 26 krzesef?
> Zadanie9.

Marianna wrézyta sobie, co mysli
o niej tukasz, wyliczajac: Kocha, lubi,
szanuje, nie chce, nie dba, Zartuje. Kocha,
lubi... Z gatazek akacji zerwata 92 listki.
Oblicz, co sobie wywrdzyta Marianna.
> Zadanie 10.

Co to za liczba, ktérg podzielono
przez 7 i otrzymano 0 oraz reszte 57

' Te czes¢ artykutu opracowatam na podstawie materiatéw przygotowanych i przedstawionych na warsztatach metodycznych dla jaworznickich nauczycieli przez
Joanne Furman - nauczycielke matematyki w SP nr 5 w Jaworznie, i Elzbiete Kure - nauczycielke matematyki w SP nr 7 w Jaworznie.
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> Zadanie 11.

Jajka pakuje sie w wyttaczanki po
6, 10 albo 30 sztuk.

a) lle matych wyttaczanek potrzeba,

aby zapakowac 62 jajka?

b) lle potrzeba na to srednich wy-
tlaczanek?

c) Czy umiesz tak dobra¢ wytta-
czanki roznej wielkosci, zeby za-
pakowac w nie 62 jajka i aby zad-
ne miejsce nie byto puste?

> Zadanie 12.

Liczbe 18 podzielono przez pewna
liczbe i otrzymano reszte 3. Jaka to licz-
ba? Znajdz wszystkie rozwiazania.
> Zadanie 13.

Liczbe 67 podzielono przez pew-
na liczbe i otrzymano reszte 4. Jaka
to mogta by¢ liczba? Znajdz wszystkie
rozwigzania.

Uwaga: Na wprowadzenie i utrwalenie
cech podzielnosci liczb przez 2, 5, 10, 3,
9 oraz 100 warto poswieci¢ 4 godziny
lekcyjne. Lekcje zwigzane z podzielno-
$cig to tez dobry czas na wprowadzenie
pojecia wielokrotnos¢ liczby. Podziat te-
matoéw lekcji mégtby by¢ nastepujacy:

Lekcja 1
Podzielnos¢ liczb przez 2,51 10.

Lekcja 2
Podzielnos¢ liczb przez 100, 25 i 4.

Uwaga: Jesli uczymy w dobrej klasie, nie
powinnismy sie ogranicza¢ do podziel-
nosci przez 100, ale wprowadzi¢ réwniez
cechy podzielnosci przez 25 oraz 4.

Lekcja 3
Podzielnos¢ liczb przez 3 i przez 9.

Lekcja 4
Rozwigzywanie zadan zwigzanych
z podzielnoscia liczb.

Przykladowe zadania

> Zadanie 1.

Masz do dyspozycji cyfry: 3, 6, 5, 0.
Zbuduj z nich i zapisz wszystkie liczby
trzycyfrowe podzielne przez:

a) 10,

b) 5,

c) 2.

Uwaga: Cyfry nie moga sie powtarzac.
> Zadanie 2.
Jaka jest:

a) najmniejsza parzysta liczba natu-

ralna,

b) najmniejsza pieciocyfrowa liczba

parzysta,

¢) najwieksza trzycyfrowa liczba pa-

rzysta,

d) najwieksza czterocyfrowa liczba

nieparzysta,

e) najwieksza czterocyfrowa liczba

podzielna przez 5,
f) najwieksza trzycyfrowa liczba pa-
rzysta podzielna przez 5?7
> Zadanie 3.
Podaj najwieksza i najmniejsza licz-
be trzycyfrowa podzielng przez 9.
> Zadanie 4.
Jaka cyfre mozna wpisac zamiast 4,
aby liczba 31586 4 byta podzielna przez
3 i nie byta podzielna przez 2? Znajdz
wszystkie rozwigzania.
> Zadanie5.
Do kazdej z podanych liczb dodaj
jak najmniejsza liczbe, aby otrzymana
suma byfa podzielna przez 9: 10988,
4875,777, 2453.
Wypisz po kolei dodane liczby, two-
rzac liczbe czterocyfrowa - jest to rok,
w ktérym zatozono pierwszy uniwersy-
tet w Polsce. Czy wiesz, w jakim miescie
powstat i jak obecnie sie nazywa?
> Zadanie 6.
Podaj przykfad liczby, ktéra:
a) dzieli sie przez 2, ale nie dzieli sie
przez 4,

b) dzieli sie przez 2, ale nie dzieli sie
przez 10,

¢) dzieli sie przez 5, ale nie dzieli sie
przez 10,

d) dzieli sie przez 5, ale nie dzieli sie
przez 25,

e) dzieli sie przez 25, ale nie dzieli
sie przez 100.

> Zadanie?7.
Ocen, czy zdania sg prawdziwe czy
fatszywe.
a) Kazda liczba podzielna przez 2
jest takze podzielna przez 4.
LI PRAWDA LI FAtSZ

b) Kazda liczba podzielna przez 4
jest takze podzielna przez 2.
L1 PRAWDA ] FALSZ

c) Kazda liczba podzielna przez 5
jest takze podzielna przez 25.
[ PRAWDA L1 FALSZ

d) Kazda liczba podzielna przez
25 jest takze podzielna przez 5.
[ PRAWDA LI FALSZ

e)Kazda liczba podzielna przez
100 jest takze podzielna przez 4.

[IPRAWDA L] FALSZ
f) Kazda liczba podzielna przez 4
jest takze podzielna przez 25.
[ IPRAWDA L] FALSZ
> Zadanie 8.
Jaka cyfra konczy sie liczba: 9'5+107€?
> Zadanie9.
Uzasadnij, ze liczba 123'% — 57 jest
podzielna przez 10.

Uwaga: W zaleznosci od mozliwosci
uczniéw dobieramy stopien trudnosci
zadan. Trudniejsze moga by¢ realizo-
wane w ramach kofa matematyczne-
go. W toku przygotowan do konkur-
séw matematycznych nie mozna tych
zagadnien pomina¢. Czesto wystepuja
na wszystkich etapach konkursu. Przy-
ktad ponizej.

Zadania zwigzane
z podzielnoscia
z Wojewodzkiego Konkursu
Przedmiotowego z Matematyki
Rok szkolny 2014/15
Etap szkolny

> Zadanie5.(0-1)

Aby liczba 3463? byta podzielna
jednoczesnie przez 3 i przez 4, w miej-
sce,?" nalezy wpisac cyfre:

a)8 b) 6

Q4 d)2
> Zadanie10.(0-1)

Co stanie sie z ilorazem dwdch
liczb, jedli dzielna i dzielnik zwiekszymy
52 razy?

a) zwigkszy sie o0 5

b) zmniejszy sie razy 5

) zwigkszy sie razy 5

d) nie zmieni sie.
> Zadanie11.(0-1)

Najmniejszg wspdlng wielokrot-
noscig wszystkich liczb naturalnych
wiekszych od zera i mniejszych od 7
jest:

a) 30 b) 60

c) 120 d) 180
> Zadanie 16. (0 - 6)

Ocen prawdziwos¢ zdan.

. Z dwéch utamkéw o jednakowych
mianownikach ten jest wiekszy, ktory
ma wiekszy licznik.

LI Farsz[ ] PRAWDA

[l. Ten utamek jest mniejszy, ktoéry
ma mniejszy mianownik.
LIratsz[]PRAWDA

lIl. Jesli pomnozymy licznik i mia-
nownik utamka przez te samg liczbe
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(rézng od zera), to otrzymamy utamek
réowny danemu.
[ ] FALSz[ ] PRAWDA

IV. Dla dowolnego utamka, jezeli
dodamy do licznika i mianownika te
sama liczbe rézng od zera, to otrzyma-
my utamek réwny danemu.
[ ratsz 1 PRAWDA

V. Dwa ufamki zapisane w postaci
dziesietnej za pomocag tych samych
cyfr zawsze sa réwne.
[1rAtsz ] PRAWDA

VI.lloczyn dowolnego utamkai jego
odwrotnosci jest liczba pierwsza.
[ ] FALSz[ ] PRAWDA
> Zadanie 22.(0-2)

Marek wykonat dziatanie, w kté-
rym dzielna jest réwna 3028, iloraz 94,
a reszta 20. Oblicz dzielnik.

Rozwigzanie:
3028:D=94r20
94D + 20 =3028
94D = 3008
D=32

> Zadanie 23.(0 - 3)

Ogrodnik miat do posadzenia mniej
niz 400 cebulek tulipanéw. Gdyby po-
sadzit je w rzedach po 8 sztuk lub po
20 sztuk, lub po 36 sztuk, to za kazdym
razem pozostatyby mu 3 cebulki. lle
cebulek miat do posadzenia ten ogrod-
nik? Wykonaj obliczenia i odpowiedz
uzasadnij.

Etap rejonowy

> Zadanie13.(0-1)
Ktéra z ponizszych liczb nie jest licz-
ba ztozong?
a) 111111
o111

b) 10101
d) 101

Etap wojewodzki

> Zadanie 19.(0 - 4)

Ania rzucita 5 razy szescienng kost-
ka do gry i zapisata kolejno wyrzucone
wyniki. W ten sposdb utworzyta niepa-
rzysta, podzielng przez 9, pieciocyfro-
wa liczbe, w ktdrej trzema poczatkowy-
mi cyframi byty 6, 3 i 1. Cyfra jednosci
byt wynik ostatniego rzutu. Jakie cyfry
dziesigtek i jednosci mogta wyrzu-
ci¢ Ania? Podaj wszystkie mozliwosci
i uzasadnij swojg odpowiedz.

Rozwigzanie:
I sposéb
631ab - wyrzucona liczba
1. Jezeli liczba ta ma by¢ podzielna
przez 9, to suma cyfr musi by¢
réwna 18.Wieca+b=38
2. Jezeli ma by¢ nieparzysta, to b
moze by¢ réwne 1 lub 3 lub 5.
3. Wynika stad, ze jeslib=3,toa =
5ajeslib=5toa=3
(jesli b =1, to a = 7. Cyfra 7 nie
istnieje na kostce do gry.)
Szukane liczby to 63135 oraz 63153.

Il spos6b
1.Jezeli:631_1,t063171;7nie
ma na kostce
2. Jezeli:631_3,t1063153
3.Jezeli:631_5t063135
Szukane liczby to 63135 oraz 63153.

* % %

Watek tematyczny, jakim jest podziel-
nos¢ — na ktérym skupitam tu uwage —
ciaggnie sie przez wszystkie kolejne klasy
gimnazjum (napiszemy o tym w nastep-
nym numerze naszego ,Forum Nauczy-
cieli”). Jest kontynuacja dziatan ze szkoty
podstawowej i ma zasadnicze znaczenie
dla dalszego procesu nauki w szkole po-
nadgimnazjalnej oraz przygotowania do
egzaminu maturalnego. Pozwala na wie-
lokrotny powrét w trakcie nauczania do
zasadniczych idei oraz pojec¢ zwigzanych
z podzielnoscig oraz ukazanie ich za kaz-
dym razem w nieco innym, bogatszym
kontekscie. Taki spiralny uktad tych tresci
umozliwia uczniom ich lepsze i gtebsze
zrozumienie.

Jezeli wprowadzimy pojecia zwia-
zane z podzielnosciag w nalezyty spo-
séb, nie szczedzac odpowiednio do-
branych przyktadéw, to stwarzamy
podstawy, do ktérych nauczyciele wyz-
szych etapow moga sie odwotac. Daje-
my uczniowi szanse na wysokie wyniki
egzaminodw.

Danuta Mazur jest doradcqg metodycznym matematyki i nauczycielem matematyki w II Liceum Ogolnoksztatcqg-

cym w Jaworznie.

W,

1

> Origami i matematyka

Kontakt: Maria Syta, tel. 32 259 98 85,
e-mail: msyta@womkat.edu.pl

> Arteterapia w nauczaniu matematyki

Kontakt: Renata Stanek-Koztowska, tel. 32 258 13 97 w. 217,
kom. 504 577 797, e-mail: rsk@womkat.edu.pl

Z oferty RODN ,WOM" w Katowicach
na rok szkolny 2015/2016

WARSZTATY KOMERCYJNE:

nauczyciel

¢

r

> Zabawy z elementem liczenia

Kontakt: Ewa Jakubowska, tel.: (32) 258 13 97 w. 202,
kom. 605 833 869, e-mail: ejakubowska@womkat.edu.pl

KURSY DOSKONALACE:

> Diagnoza i terapia ucznia z trudnosciami w nauce. Skuteczny

Kontakt: dr n. zdr. Tomasz Grad, tel.: 32 258 22 09,
e-mail: tg@womkat.edu.pl
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MATKA BOSKA NA LEK(CJI
JEZYKA POLSKIEGO
W LICEUM

(scenariusz zajec)

PIOTR POCHEL

Motyw matki znany jest literaturze
od czaséw najdawniejszych. Czesto
dyskutowany na lekcjach jezyka pol-
skiego przy okazji omawiania réznych
lektur, wchodzacych do kanonu. Trze-
ba jednakZe zaznaczy¢, ze nie tylko li-
teratura jest dziedzing sztuki, ktéra 6w
motyw podejmuje. Malarstwo i rzezba
réwniez nie pozostawaty wobec niego
obojetne. Mnie jednak najbardziej be-
dzie interesowac sposéb, w jaki przed-
stawiony on zostat w literaturze.

Antyk zna przynajmniej dwa przy-
padki nieszczesliwych matek: mito-
logiczng Niobe i Demeter. Pierwsza
z nich poslubita Amfiona. Owocem
tego zwiagzku byto czternascioro dzie-
ci: siedem synoéw i siedem corek. Nio-
be byta niezwykle dumna ze swojego
potomstwa, co spowodowato, ze nie-
co sie w tym macierzynistwie zatracita.
Nie rozumiata, dlaczego ludzie czcza
Latone (matke raptem tylko dwojki
dzieci), kiedy ona sprawuje opieke nad
tak licznym potomstwem. Uwazala, ze
to jej nalezy sie pokfon. Urazona La-
tona poskarzyta sie swoim dzieciom:
Apollonowi i Artemidzie. Oboje zstapi-
li z Olimpu i oddajac kilkanascie strzat
z tuku, usmiercili dzieci Niobe. Matka
nie mogta pogodzi¢ sie z ich strata.
Ubolewajgc catymi dniami i nocami
nad swoim losem, ptakata. Nad cier-
piaca matka ,zlitowali sie” bogowie
Olimpu i zamienili ja w kamien, z kto-
rego strugami ptynety {zy'. Druga ze
wspomnianych bohaterek mitéw, De-

meter, miafa sliczng, postuszng matce,
corke — Kore. Pewnego razu, kiedy ta
ostatnia bawita sie na tace, zrywajac
tulipany i hiacynty, porwat ja zako-
chany w niej bog krélestwa zmartych
— Hades. Demeter bardzo cierpiata po
stracie corki. Rozpoczeta wiec poszu-
kiwania, ktére poczatkowo nie dawaty
wymiernych efektéw. Kiedy dowie-
dziata sie, gdzie przebywa Kora (gdy
zostata porwana do $wiata zmartych,
przyjeta imie Persefona), ukryta sie
i nikt jej nie mogt znalez¢. Udato sie to
Hermesowi. Zeus postat do niej muzy
i charyty, jednak ta nie zwracata uwagi
na ich stowa. Wéwczas Zeus nakazat
bratu (Hadesowi) odda¢ Kore matce.
Ten na droge dat Persefonie owoc gra-
natu. Ta zjadta kilka jego ziarenek, nie
zdajac sobie sprawy z faktu, ze juz na
zawsze bedzie zwigzana ze $wiatem
umartych. Kora musiata trzy miesigce
w roku spedza¢ z Hadesem. Kiedy roz-
stawata sie ze swojg matka, Swiat sta-
wat sie ponury. Ziemia nie dawata plo-
néw. Nie zakwitaty kwiaty. Gdy Kora
wracafa na ziemie, ta przynosita owo-
ce; trawa sie zielenita, Swiat na nowo
wracat do zycia...%

Ten znany z mitéw portret cierpia-
cej matki i jej zwigzku z dzieckiem jest
bardzo nosny. Historie Demeter i Kory
wykorzystat w swoim dramacie Stani-
staw Wyspianski, opisujac pozegnanie
kobiet®. Niezwykte obrazy matek po-
jawiajg sie rowniez w utworach epok
poézniejszych. Ciekawy portret rysuje

Tadeusz Rézewicz w swoim nagrodzo-
nym* tomie Matka odchodzi®. Autor
Kartoteki dokonuje w nim zapisu jej
umierania. Interesujaca relacja miedzy
matka a synem wytania sie tez z kore-
spondencji miedzy Salomea Stowacka
a Juliuszem Stowackim. Posta¢ matki
cierpigcej wykreowat réwniez Adam
Mickiewicz, piszac Dziady.To Rollisono-
wa, niewidoma kobieta, ktéra przycho-
dzi btagac Senatora o widzenie z aresz-
towanym synem. Jeszcze inng postac
matki prezentuje brytyjska pisarka E. L.
James (wtas¢. Erika Lena Mitchell), au-
torka cieszacej sie duzg popularnoscia
tetralogii o biznesmenie Christianie
Greyu. Gtébwnemu bohaterowi, ktéry
w dziecinstwie byt seksualnie wykorzy-
stywany przez swojg ciotke, taki obraz
matki zapisat sie w pamieci:

Poszedt sobie. Mamusia siedzi na ka-
napie. Jest bardzo spokojna. Wpatruje
sie w $ciane i od czasu do czasu mruga.
Stoje przed niq, ale ona mnie nie widzi.
mnie odgania. Nie, Robaczku, nie teraz
[...]. Najlepiej jest, kiedy mamusia i ja
jestesmy sami. Wtedy jest moja. Moja
mamusia®.

Przywotanie licznych pozycji z li-
teratury, w ktérych pojawit sie motyw
matki, ma na celu zasygnalizowa-
nie popularnosci, jakg cieszyt sie on
wsrod twoércow, i zwrdcenie uwagi na
jego zréznicowane przedstawienie.
Przywotani wczeséniej twoércy szkicu-
ja w swoich utworach portrety matek
pozbawionych pierwiastka boskiego
(wyjatkowego). Owa wyjatkowosc
przypisuja tym zwyklym matkom,
ktére na co dzien zajmujg sie domem
i ktérych obraz z lat dziecinnych utkwit
im gteboko w pamieci. Utwor poetycki,
ktérym zajmowatem sie podczas jed-
nej z lekcji jezyka polskiego, zupetnie
inaczej ukazuje matke cierpigca, mat-
ke Jezusa, jedna z wazniejszych matek
w historii. Apokryficzny Lament swie-
tokrzyski’ znajduje sie w podstawie

' Por. historie Niobe: J. Parandowski: Mitologia. Wierzenia i podania Grekéw i Rzymian. Londyn 1992, s. 202 - 203.
2 O historii Demeter pisze Parandowski: Mitologia..., s. 110 i nastepne.
Zob. scene (w dramacie scena lll) pozegnania Demeter i Kory: S. Wyspiarski: Noc listopadowa. W: Tegoz: Warszawianka. Lelewel. Noc listopadowa. Oprac. J. Nowa-

kowski. Wroctaw 1974, s. 232-240.

T. Rézewicz: Matka odchodzi. Wroctaw 1999.

N o u oa

krzyzem.

Poetycki tomik Matka odchodzi zostat uhonorowany literacka nagroda Nike.

E.L. James: Grey. Piecdziesiqt twarzy Greya oczami Christiana. Przet. P. Korombel, K. Petecka-Jurek. Katowice 2015, s. 659.
Wypadnie w tym miejscu dopowiedzie¢, ze utwér ten znany jest réwniez pod dwoma innymi tytutami: Postuchajcie, bracia mita... oraz Zale Matki Boskiej pod
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programowej z jezyka polskiego jako
pozycja obowigzkowa do oméwienia
na |V etapie edukacyjnym?, Jest tez tek-
stem, ktéry dobrze poddaje sie analizie
i interpretacji. Utworem, na ktérym
mozna uczniom w przystepny sposéb
wyjasni¢, kto to jest podmiot liryczny,
a kto bohater liryczny. Przygotowujac
lekcje, postawitem pytanie: Czy anoni-
mowy autor Sredniowiecznego tekstu
wykreowat matke Jezusa Chrystusa
jako kobiete wyjatkowa (wifasnie jako
wybrang przez Boga), czy wrecz prze-
ciwnie: pomimo ze byta wybrana przez
Niego, jest przedstawiona jako kobieta
cierpiaca, charakteryzujaca sie podob-
nymi cechami do tych, ktére przypisac
mozna matkom przywotanych przeze
mnie utworéw?

Scenariusz lekcji z jezyka
polskiego

Autor: Piotr Pochel

Przedmiot: jezyk polski

Klasa: | szkoty ponadgimnazjalnej
Czas lekgji: 45 min

Typ lekcji wedtug Jézefa Poétturzyckie-
go: samodzielnej pracy uczniéw, pra-
cy pod kierunkiem (celem lekcji byta
analiza i interpretacja utworu Lament
Swietokrzyski).

Temat: Ludzki wymiar cierpienia
Matki Boskiej w ,Lamencie sSwieto-
krzyskim’.

Cele lekgji (wedtug Marii i Ryszarda
Radwittowiczow)

. Cele poznawcze. Uczen:
potrafi wymieni¢ co najmniej jeden
utwor sredniowieczny, w ktérym
pojawia sie posta¢ Maryi (np. Bogu-
rodzica),
> umie scharakteryzowac portret Ma-
ryi w tym utworze (np. w Boguro-
dzicy),
> dowiaduje sig, co to jest srednio-
wieczny planctus (lament, ptacz),
> umie wymieni¢ wszystkie tytuty
analizowanego utworu (Postuchaj-
cie, bracia mita..., Zale Matki Boskiej
pod krzyzem, Lament Swietokrzyski),
> znageneze liryku,

NV -

potrafi wyjasni¢, na czym polega
funkcja impresywna utworu,

umie wymieni¢ poszczegdlnych
adresatow wiersza,

potrafi wskaza¢ podmiot liryczny
W wierszu,

umie scharakteryzowa¢ Maryje
(okresli¢ stan, w jakim sie znajduje;
nazwac uczucia wywotane $miercia
syna),

zapoznaje sie z terminem apokryf,
potrafi wskaza¢ podobienstwa w kre-
acji MaryiiJezusa zarbwno w utworze
lirycznym, jak i na obrazie Matthiasa
Griinewalda UkrzyZzowanie,

potrafi okresli¢ i nazwac sytuacje
komunikacyjna w utworze.

Cele ksztalcace. Uczen nabywa:
zdolnosci uwaznego stuchania tek-
stu czytanego,

umiejetnosci sporzadzania samo-
dzielnej notatki,

umiejetnosci wydobywania z tek-
stu literackiego najwazniejszych
elementdw,

umiejetnosci dostrzegania w tek-
Scie literackim i interpretowania
senséw przenosnych,

umiejetnosci  scharakteryzowania
postaci literackich,

umiejetnosci poréwnywania po-
dobnych obrazéw pojawiajacych
sie ' w réznych tekstach kultury
(wiersz — obraz),

umiejetnosci  konstruowania po-
prawnej i logicznej argumentacji.

. Cele wychowawcze. Uczen:

indywidualnie rozwija nabyte umie-
jetnosci (rozmowa z nauczycielem,
dyskusja, argumentacja),

pogtebia swiadomos¢ historyczno-
literacka (w tym: religijng),

poznaje $wiatopoglad sredniowie-
cza,

nabywa umiejetnos¢ poprawnego
formutowania mysli, uczestniczac
w dyskusji nad tekstem.
Metody dydaktyczne (wedtug
Wincentego Okonia):

asymilacji wiedzy (krétki wyktad na
temat genezy utworu),
samodzielnego dochodzenia do
wiedzy (metoda sytuacyjna — pro-

™ |

-~

Il
. Prosze uczniow o cichg lekture

ba samodzielnej analizy i interpre-
tacji utworu literackiego i malar-
skiego),

praktyczna (praca z tekstem literac-
kim i dzietem malarskim, sporza-
dzenie notatki, wyciggniecie wnio-
skéw).

Srodki dydaktyczne (wedtug Marii
Nagajowej):

stowne (podrecznik),

wzrokowe proste (reprodukcja ob-
razu).

Forma pracy (wedtug Wincentego
Okonia): praca jednostkowa.

Bibliografia:

Ksigzka nauczyciela. Materiaty dy-
daktyczne do jezyka polskiego.
Oprac. I. Kulpa-Szustak i in. Warsza-
wa 2012, s.93 - 95.

Lament swietokrzyski. W: M. Chmiel,
E. Kostrzewa: Ponad stowami. Pod-
recznik do jezyka polskiego dla li-
ceum i technikum. Cz. 1. Warszawa
2012, 5. 148 — 149.

tabecka B.. Ponad stowami. Pro-
gram nauczania przedmiotu jezyk
polski w liceum i technikum (zgod-
ny z nowq podstawq programowq
i obowiqzujgcy od roku szkolnego
2012/2013). Warszawa 2012.

Okon W.: Wprowadzenie do dydak-
tyki ogdlnej. Warszawa 2003, s. 253
—-274.

Weglinska M.: Jak przygotowac sie
do lekcji? Wybér materiatéw dydak-
tycznych. Krakéw 2005.

Wtostowski S.: 120 lekcji jezyka pol-
skiego. Krakéw 1996, s. 159 — 164.

Przebieg lekc;ji

Ogniwo wstepne

Przywitanie i kwestie organizacyj-
ne.

Dyktuje uczniom temat lekdji i po-
krétce wyjasniam, czego bedzie
dotyczyta lekcja.

Pytam, czy kto$ zna jakis utwor
Sredniowieczny z portretem Maryi
w tle?

Ogniwo centralne

wiersza Lament swietokrzyski i jed-

8 Zob. Podstawa programowa z komentarzami. T.2.: Jezyk polski w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum. [b.r.w.] [b.m.w], s. 49. Dostepny w Internecie: http://
www.bc.ore.edu.pl/Content/232/Tom+2+J%C4%99zyk-+polski+w+szkole+podstawowej%2C+gimnazjum-+i+liceum.pdf
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noczesne zastanowienie sie (pod-
czas czytania tekstu) nad kreacja
podmiotu lirycznego i adresatéw.
Przeznaczam na to 10 minut.

2. Kiedy uczniowie maja za soba lek-
ture tekstu, przechodze do krétkie-
go wykfadu nakreslajagcego geneze
utworu. Wspominam réwniez o ga-
tunku literackim i zwracam uwage
na mnogos¢ tytularng wiersza. Za-
daniem uczniéw jest odnotowanie
najistotniejszych elementow.

3. Nastepnie, zadajac konkretne py-
tania (Kim jest podmiot liryczny
w wierszu? Do kogo kolejno méwi?
W jakim celu moéwi? Jakie uczucia
towarzysza mu podczas wypowie-
dzi? Z jaka sytuacja komunikacyjna
mamy do czynienia w wierszu?),
przechodze do analizy i interpre-
tacji utworu. Celem tego dziatania
jest uzyskanie jak najpetniejszej od-
powiedzi na zadawane pytania.

4. Kolejno prosze, by kazdy uczen
przyjrzat sie reprodukcji obrazu
Matthiasa Griinewalda Ukrzyzowa-
nie oraz zastanowit sie nad analogia
miedzy nim a wierszem (postaci
pierwszoplanowe na obrazie, ich

stan emocjonalny). Na obrazie uka-
zana zostata — podobnie jak w wier-
szu — kleczaca przed krzyzem
matka Jezusa Chrystusa. Posta¢ ta
(zarébwno na obrazie, jak i w tek-
$cie) rozpacza nad $miercig swego
syna. Placze, lamentuje, ciagle jest
obecna przy pierworodnym. R6zni-
ca miedzy tekstami kultury dotyczy
m.in. sposobu odbioru: o ile matke
z utworu poetyckiego uczen musi
sobie wyobrazi¢, o tyle reprodukcja
obrazu daje mu gotowy i utrwalony
obraz kobiety.

lll. Ogniwo koncowe

1. Pytam uczniéw o funkgcje, jaka petni
wiersz.

2. Prosze o podsumowanie, wnioski
ptynace z analizy.

3. Wyjasniam termin apokryf.

4. Zadaje zadanie domowe: Udowod-
nij, ze Lament swietokrzyski jest tek-
stem apokryficznym.

Lektura $redniowiecznego tekstu,
w ktérym pojawiaja sie archaizmy,
dla miodego cztowieka nie jest fatwa.
Stowa, ktérych na co dzien nie uzywa,

przeszkadzaja w odbiorze tekstu, po-
woduja jego niezrozumienie i znieche-
cenie. Zestawienie Lamentu Swietokrzy-
skiego z reprodukcjg obrazu pomogto
uczniom w interpretacji wiersza. Poza
tym, korespondencja sztuk, ktéra za-
proponowatem na lekgji, podkredlita
mocno uformowang religijng tematy-
ke Sredniowiecza i jej oddziatywanie
na epoki pdézniejsze.

Lekcja ta zostata przeprowadzona,
kiedy pracowatem w VI Liccum Ogélno-
ksztatcagcym im. Jana Dtugosza w Kato-
wicach. Uczniom bardzo sie podobata.
Chetnie uczestniczyli w zajeciach, anali-
zujac i interpretujac fragmenty Srednio-
wiecznego wiersza i wyciagajac wnioski.

Lament swietokrzyski okazat sie tek-
stem, ktérego interpretacja nie spowo-
dowata lamentu uczniéw. Wrecz prze-
ciwnie: stat sie dla nich utworem, ktéry
efektywnie wprowadzit ich w mroczng
epoke wiekdéw Srednich. Dzieki niemu
zrozumieli sens poznawania proceséow
jezykowych, ktére zachodzity na prze-
strzeni wiekdw. Dowiedzieli sig, czym
byly apokryfy i w jaki sposdb nalezy
odnosi¢ do tresci zapisanych na kar-
tach Biblii.

Piotr Pochel jest nauczycielem jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 15 im. A. Szklarskiego w Mystowicach.
Jest autorem monogratii , Intertekstualne gry w liryce Jana Lechonia i Tadeusza Rézewicza” i kilkunastu szkicow
poswieconych problemowi intertekstualnos$ci romantycznej w poezji XX i XXI wieku, jak rowniez wybranym za-

gadnieniom teorii literatury.

W,

1

KURSY DOSKONALACE:

> Dziecko autystyczne i z zespotem Aspergera w przedszkolu
> Dziecko autystyczne i z zespofem Aspergera w szkole pod-

stawowej

> Dziecko autystyczne i z zespotem Aspergera w szkole ponad-

podstawowej

> Alternatywne metody komunikacji z dzieckiem

Kontakt: Marianna Kiyk, tel. 32 258 13 97 w. 224,

e-mail: mk@womkat.edu.pl

> Praca z dzieckiem z niedostuchem centralnym — skuteczny

nauczyciel

v

waoscig? Skuteczny nauczyciel

Edukacja i rehabilitacja 0séb z autyzmem
> Jak skutecznie pracowac w szkole z dzieckiem z nadpobudli-

Z oferty RODN ,WOM" w Katowicach
na rok szkolny 2015/2016

¢

r

> Podstawy diagnostyki i terapii dziecka z niedostuchem obwodo-
wym. Skuteczny nauczyciel

Kontakt: dr n. zdr. Tomasz Grad, tel.: 32 258 22 09,
e-mail: tg@womkat.edu.pl

WARSZTATY KOMERCYJNE:

> Uczen z zaburzeniami zachowania zagrozony niedostosowa-
niem spofecznym w szkole i przedszkolu
> Elementy terapii behawioralnej

Kontakt: dr Barbara Zidtkowska, tel.: 32 258 13 97 w. 224,
e-mail: zb@womkat.edu.pl
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WEDROWKA JEDNA
LYCIE JEST CZLOWIEKA..

SABINA WISNIEWSKA
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Katowice
GM

Ponizszy scenariusz uzyskat
Il miejsce
w
V Wojewodzkim Konkursie
na Najciekawszy Scenariusz
Lekcji Jezyka Polskiego
pod patronatem Wicemarszatka
Wojewddztwa Slaskiego,
zorganizowanym przez
RODN ,WOM”w Katowicach
i zespot doradcdw metodycznych
jezyka polskiego.
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Scenariusz lekciji jezyka
polskiego w Kklasie V szkoly
podstawowej

Temat lekcji: Wedréwkq jednq zycie
jest cztowieka ...

Czas trwania zajec: 2 godziny lek-
cyjne

Cel ogdlny:

> analizowanie tresci mitu o Odyse-
uszu i jego wptywu na inne dziedzi-
ny sztuki.

Cele szczeg6towe

Poznawcze. Uczen zna:

> tres¢ mitu o Odyseuszu;

> znaczenie stowa inspiracja;

> znaczenie zwigzkéw frazeologicz-
nych: ko trojaniski, syreni Spiew, wier-
na Penelopa, miedzy Scyllq a Charyb-
dq.

Ksztatcace. Uczen:

> rozumie czytany tekst;

> redaguje notatke;

> uktada plan wydarzen;

> potrafi postugiwac sie stownikiem.

Wychowawcze. Uczen:

> wyraza swoje zdanie i uzasadnia je;

> ocenia postepowanie bohatera;

dostrzega nawigzania do mitu;
wspotpracuje w grupie.

v Vv

Formy pracy: indywidualna, gru-
powa, zbiorowa.

Metody pracy: praca z tekstem, po-
dajaca, dyskusja, debata za i prze-
ciw, metoda ¢wiczen praktycznych.

Materiaty i Srodki dydaktyczne:

fragment Mitologii Jana Parandow-

skiego: Mit o Prometeuszu — ucznio-

wie korzystajg z podrecznikéw

(Przygody Odyseusza);

> piosenka Starego Dobrego Matzen-
stwa Wedréwkq jednq zycie jest czto-
wieka,

> stownik frazeologiczny i jezyka pol-
skiego: on-line lub tradycyjny,

> krzyzéwka interaktywna pt. Mitolo-
gia (zatacznik 1),

> wzér notatki - tekst na uzupetnia-
nie luk (zatacznik 2),

v

Hasto krzyzowki brzmi: Odyseusz
(zatacznik 1).

4. Nauczyciel formutuje temat lekgji:
Wedréwkq jednqg zycie jest cztowie-
ka...

5. Uczniowie odczytuja fragment mitu
zamieszczonego w podreczniku,
a nastepnie uzupetniaja notatke na
temat Odysa w formie tekstu z luka-

- praca indywidualna. Zadanie
to pozwala sprawdzi¢ stopien zro-
zumienia przez uczniéw czytanego
tekstu (zatacznik 2).

6. Praca zbiorowa: uczniowie porzad-
kuja wydarzenia na interaktywnej
osi liczbowej (zatacznik 3) i opowia-
daja po kolei tres¢ mitu.

> Wariant Il - uczniowie tworzg plan
wydarzen na tabletach (praca indy-
widualna).

7. Praca w grupach (podziat na grupy
- losowanie kreatywnych patycz-
kéw z imionami uczniéw). Debata:
Czy Odyseusz byt pozytywnq posta-
cig? Uczniowie w ciggu 5 - 10 minut
gromadza argumenty:

> grupa 1 - przeciwko wiadcy Itaki
(antybohater),

> grupa 2 - za wiladca (pozytywna
posta¢, bohater).

Uczniowie prezentujg wyniki swo-
jej pracy i zapisuja wnioski w formie
tabelki.

Czy Odyseusz byt pozytywng postacia? (Przyktadowe odpowiedzi)

TAK

NIE

> troszczyt sie o swoja zatoge
> kochat zoneisyna

> przechwalat sie
> myslat, ze jest tak potezny, jak bogowie
> sprzeciwiat sie bogom, ich woli

> interaktywna o$ liczbowa (zatacznik
3)’

> interaktywny plakat, tzw. glogster
(zatacznik 4),

> gra Milionerzy (zatacznik 5).

Przebieg zajec

Czynnosci organizacyjne — spraw-

dzenie obecnosci.

2. Uczniowie stuchajg piosenki pt.
Wedrdwkq jednqg zycie jest cztowie-
ka i rozmawiajg na temat jej tresci,
przestania, celéw wedréwki.

3. Nauczyciel wyswietla na tablicy in-

teraktywnej krzyzowke, ktérej hasta

dotycza mitologii, i réownoczesnie
sprawdza wiedze uczniéw o bo-
gach greckich z poprzednich zajec.

bl |

8. Nauczyciel stwierdza, ze mity wciaz
zachowuja moc oddziatywania na
ludzka wyobraZznie i do dzi$ fascy-
nujg pisarzy, malarzy, rzezbiarzy,
piosenkarzy. Uczniowie prébuja
poda¢ definicje stowa inspiracja.
Nastepnie sprawdzajg definicje
w stowniku jezyka polskiego.

9. Inspiracje widoczne w jezyku.

Uczniowie szukaja znaczenia zwiaz-
kéw frazeologicznych o rodowo-
dzie mitologicznym: kon trojariski,
syreni Spiew, wierna Penelopa, mie-
dzy Scyllg i Charybdgq.
Nastepnie nauczyciel wyswietla
interaktywny plakat pokazujacy
nawiazania do historii o Odyseuszu
(zatgcznik 4).
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10. Podsumowanie zaje¢. Uczniowie
graja w gre pt. Milionerzy (zatacznik
5), ktéra sprawdza, czy zapamietali
informacje z lekgji.

Komentarz nauczyciela

Lekcje dotyczace mitologii w klasie
piatej facza sie z podrecznikowym dzia-
tem pt. Herosi mitéw i legend. Uczniowie
sg bardzo zainteresowani tg tematyka
i chetnie biora udziat w zajeciach.

Postanowitam  wykorzysta¢ na
lekcji ¢wiczenia interaktywne, aby ja
uatrakcyjni¢ i zmotywowac wszyst-
kich uczniéw do pracy. Od ponad roku
przygotowuje zadania i ¢wiczenia na
platformie www.learningapps.org. Za-
tozytam uczniom indywidualne konta,

Zrzut ekranu:

na ktérych zamieszczam m. in. zadania
domowe lub ¢wiczenia powtérkowe
przed sprawdzianem. Zdecydowatam
sie takze wykorzystac narzedzie, jakim
jest glogster, gdyz pobudza zmysty,
i podnosi zaangazowanie uczniéw.

Celem lekcji byto pokazanie, ze mity
maja charakter ponadczasowy i nadal
fascynuja artystow.

Bibliografia
Przy tworzeniu glogstera wykorzy-
statam obrazy i filmiki zamieszczone na
stronach internetowych:
> waza http://pl.wikipedia.org/wiki/
Odyseusz#/media/File:Odysseus_
Sirens_BM_E440_n2.jpg
> piosenka Anny Jantar Odyseusz:

https://www.youtube.com/wat-
ch?v=QkCAokuGSyk

> piosenka Edyty Geppert Prawdziwa
historia Odyseusza:
https://www.youtube.com/wat-
ch?v=719rTWOwZxY

Linki do materiatéw interaktyw-
nych przygotowanych na platformie
www.learningapps.org:
> krzyzéwka:  http://learningapps.
org/display?v=ptbtwsgvn01
> o0$ liczbowa: http://learningapps.
org/display?v=p7fngkmyt01

> gra Milionerzy: http://learningapps.
org/display?v=pi9ccbjin01

> glogster: http://sima84.edu.glog-
ster.com/mitologia/

Zatacznik 1

Zalacznik 2

Karta pracy: Notatka
Odyseusz to legendarny wiadca ...................... ,MAZ e, i ojcieC ..oeiiiinnnnnn. . To wtasnie on wymyslit
.............................. , dzieki ktéremu zakoniczyta sie wojna trojanska. Niestety przez................... lat tutat sie po ré6znych

krainach, zanim powrécit do domu. Podczas wedréwki zmierzyt sie z cyklopem

................ , uniknat r6zdzki czarodziej-

Kiveeiiiiii oraz pokonat dwa potwory: ..........cc.euenenn. [ .
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Interaktywna os liczbowa

Sprawd? rozwiazanie

Zalacznik 3

7 < @ 7 s & ~ & L ) 7> {.‘} ’.} 77
@ e
@ Niewola u Kalipso. Przeprawa miedzy Scylla a e
U czarodziejki Kirke. Charybda. Syreni Spiew.
®« @
° Wybuch wojny trojanskiej. Dotarcie do Itaki.
) Pokonanie zalotnikow
Wiatry Eola. Penelopy.
@ % .
° ° Podstep Odyseusza - kof. _ W kraju Lotofagow
Pomocna dtor kréla ; Loy
Alkin ; Wizyta w podziemiu.
. @
Oslepienie cyklopa. &
Klatwa Polifema.

Interaktywny plakat (gloster)

Zalacznik 4




I PROPOZYCIE

Zalacznik 5

Gra Milionerzy

Odyseusz

Jaki boég dat Odysowi worek z wiatrami

Sabina Wisniewska jast nauczycielem jezyka polskiego w Zespole Szkolno-Przedszkolnym nr 5 w Zorach.

Redakcja
~Forum Nauczycieli”

zaprasza do wspotpracy i do dzielenia sie uwagami
0 zamieszczanych w pismie artykutach.

Propozycje artykutéw mozecie Panstwo przysytac
poczty elektroniczng pod adresem: forum@womkat.edu.pl

Przypominamy, ze na stronie RODN ,WOM" w Katowicach (www.womkat.edu.pl)
znajduije sie forum dyskusyjne. V'~

Z oferty wydawniczej RODN
+~WOM"

w Katowicach

Praca zbiorowa

IV Wojewddzki Konkurs na Najciekaw-
szy Scenariusz Lekcji Jezyka Polskiego.
Prace wyrdéznione. Gimnazja, szkoty po-

Praca zbiorowa 9/ mnazjaine
IV Wojewddzki Konkurs na Najciekaw- ~  Publikacje do nabycia w siedzibie osrodka
szy Scenariusz Lekcji Jezyka Polskiego. =~ W Katowicach
Prace wyréznione. Szkoly podstawowe  przy ul. kard. S. Wyszynskiego 7
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PrROPOZYCJE

,POMOCNA CZWORKA”,

czyli wolontariat w szkole

MARZENA DEUGI, MAREK DEUGI

Wolontariat jest forma aktyw-
nosci spotecznej, ktéra pozwala na
rozwijanie posiadanych umiejetnosci,
odkrywanie nowych talentéw, nawia-
zywanie nowych znajomosci i przy-
jazni, odkrywanie poczucia sensu po-
magania innym, uzyskanie poczucia
satysfakcji. Wolontariat jest wazny
takze dlatego, ze uczy wrazliwosci na
drugiego czlowieka, jest dobrym przy-
gotowaniem do przysztej pracy, daje
mozliwos¢ ciekawego spedzania wol-
nego czasu.

Wolontariat to tez idea, z ktéra koja-
rzy sie stowo bezinteresownos¢. W dzi-
siejszym komercyjnym, nastawionym
na zysk swiecie czesto trudno promo-
wac takie zachowania.

By dziata¢ efektywniej, postano-
wilismy w roku szkolnym 2014/2015
zatozy¢ Szkolne Koto Wolontariatu.
Nauczyciele-opiekunowie kota zreda-
gowali program kofa, a uczniowie do-
konali wyboru nazwy (nawiazujace do
szkoty, czyli do Gimnazjum nr 4) i stwo-
rzyli logo kota Pomocna Czwdrka.

Dziatalno$¢ w ramach szkolnego
kota umozliwia podjecie wspodtpracy
ze spotecznoscia szkolng, ze srodowi-
skiem lokalnym, absolwentami szkoty,
a takze z organizacjami i instytucjami.
Idee wolontariatu staramy sie wprowa-
dzac i promowac w rézny sposéb. Jest
to organizacja tematycznych spotkan
dla przedszkolakow, oséb starszych,
zbiorki nakretek na rézne cele, zbiérki
zywnosci, pomoc i wigczanie sie w ak-
cje innych organizacji czy fundacji po-
zytku publicznego, udziat w szkolnych
akcjach.

W naszym regulaminie znalazty
sie r6zne obszary dziatan, obejmujace
z jednej strony:

a) teren szkoty; dziatania te to:

> pomoc uczniom w nauce,

> wilaczenie sie w organizacje wigilii

dla samotnych,

wspotpraca z samorzadem szkoty,

> organizowanie zbidrki r6znych ma-
teriatow stosownie do potrzeb (np.

v

potrzebujace pomocy dzieci, schro-

nisko dla zwierzat),

> akcje tematyczne (np. Sprzqtanie
Swiata, Miedzynarodowy Dzieri Wo-
lontariusza);

a zdrugiej:

b) srodowisko lokalne:

> wspotpraca z osrodkami i instytu-
cjami np. (dom opieki, przedszkole,
warsztaty terapii zajeciowej),

> przygotowanie i prowadzenie spo-
tkan dla podopiecznych fundacji
Centrum Uskrzydlij Dzieciaki.

Przez caty rok szkolny 2014/2015,
dziatajac pod patronatem Regional-
nego Centrum Wolontariatu w Kato-
wicach, bralismy udziat w projekcie
Wolontariat? Gram w to!, ktérego jed-
nym z zadan byta rywalizacja w grze
Polichrom. Jest to najwazniejsza czesc
wspomnianego projektu. Jego celem
jest promocja wolontariatu w woje-
wodztwie $laskim oraz wsparcie szkol-
nych klubéw wolontariatu. Inicjatywe
te patronatem honorowym objeli: Sla-
ski Kurator O$wiaty i Minister Edukacji
Narodowe;j.

W ramach tego projektu w naszej
szkole odbywaly sie spotkania z koor-
dynatorami z Regionalnego Centrum
Wolontariatu w Katowicach. Te spotka-
nia pomogty nam w planowaniu i reali-
zacji podjetych dziatan. Bralismy udziat
w réznych misjach i wyzwaniach, po-
dejmujac wspodtprace z:

1) Domem Pomocy Spotecznej Na-
dzieja w Chorzowie: organiza-
cja spotkania z okazji Dnia Babci
i Dziadka,

2) Przedszkolem nr 13 w Chorzowie:
organizacja spotkania pt. Brzydko
mowic nie wypada,

3) fundacja Centrum Uskrzydlij Dzie-
ciaki w Chorzowie: organizacja spo-
tkania Zdrowo i sportowo na Dzieri
Dziecka.

Uczniowie naszego gimnazjum
wzieli udziat w koncercie charytatyw-
nym ZanieSmy pomoc dzieciom w Ne-
palu. Organizatorem koncertu byta

fundacja Centrum Uskrzydlij Dzieciaki.
Uczniowie zaréwno wystepowali na
scenie, jak i byli wolontariuszami, an-
gazujac sie w rozprowadzanie cegie-
tek, obstuge stoiska z rekodzietami
wykonanymi przez podopiecznych
fundacji.

Za realizacje misji i wyzwan pro-
jektu zdobywalismy punkty-polichro-
my. Braliémy udziat w grze miejskiej
oraz w uroczystej gali organizowanej
przez Regionalne Centrum Wolonta-
riatu w Katowicach, podsumowujacej
tegoroczng dziatalnos¢ szkolnych kot
wolontariatu. Ostatecznie nasza grupa
zajeta 13. miejsce, zdobywajac za zre-
alizowane zadania 146 polichroméw.
Bylismy jedyna chorzowska szkota za-
angazowang w ten projekt.

Idea wolontariatu podoba sie na-
szym uczniom. Konieczne jest jednak
ciggte promowanie takiej postawy.
Zbieranie polichroméw przyczynito sie
do tego — bylo wyzwaniem i zabawa.
Juz od pazdziernika ruszyta kolejna
edycja programu Wolontariat? Gram
w to! Nasze gimnazjum zakwalifikowa-
fo sie do drugiej edycji, przed nami wy-
czekiwany czas realizacji zadan i misji.

W ramach dziatalnosci w kole
uczniowie klasy drugiej zrealizowali
takze projekt edukacyjny, ktérego pod-
sumowaniem byfa organizacja w szko-
le obchodéw Miedzynarodowego Dnia
Wolontariusza. W ramach projektu,
uczniowie przygotowali prezentacje na
temat wolontariatu, jego form oraz or-
ganizacji o charakterze wolontaryjnym.
Promowali wolontariat w przygotowa-
nym przezsiebie hapenningu, rozdawa-
li ulotki, zachecali do podjecia dziatar
w ramach kofa.

Na zakonczenie roku szkolnego,
podsumowujgc dziatalnos¢ kofa, prze-
prowadzamy ankiete ewaluacyjng,
w ktoérej zadajemy pytania o korzysci
ptynace z zaangazowania uczniow
w prace kofa, zamiar kontynuowania
swojego cztonkostwa w kole, propozy-
cje zmian, czy nowe pomysty. Z opra-
cowanych ankiet wynika, ze uczniowie
chetnie podejmuja dziatania zwigzane
z wolontariatem, maja wiele pomy-
stéw kolejnych dziatan, a uczestnic-
two w zajeciach jest dla nich nie tylko
forma spedzania czasu, ale i okazja do
poznania innych oséb. Z punktu wi-
dzenia nauczycieli niewatpliwym atu-
tem Szkolnego Kota Wolontariatu jest
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aspekt wychowawczy. To mozliwos¢
uczenia mtodziezy konkretnych po-
staw, ale tez dbanie o ich rozwdj, umie-
jetnosci empatii i wspotpracy w srodo-
wisku. Ztozono$¢ pewnych proceséw
zwigzanych z wiekiem dojrzewania
i zachowan tego okresu moze utrud-
nia¢ te zadania. Wolontariat moze jed-

nak stuzy¢ mtodemu cztowiekowi do
poznania siebie, uswiadomienia sobie
swojego wpltywu na otoczenie i roli
w spotecznosci szkolnej czy lokalnej.
Poznajac siebie, uczy sie takze akcep-
tacji innych.

Szkolny wolontariat jest bardzo do-
brg okazjag do wspdlnych dziatari nie

tylko ucznidéw i nauczycieli, ale takze
rodzicéw. Forma wsparcia z ich strony
sq wspdlnie wykonane pomoce, przy-
gotowanie imprez szkolnych czy zaan-
gazowanie w techniczne przygotowa-
nie szkoty do imprezy, co w efekcie jest
wspaniaty lekcjg wychowawcza i przy-
ktadem ptynacym dla miodych.

Marzena Diugi i Marek Dlugi sq nauczycielami w Gimnazjum nr 4 im. Wojska Polskiego w Chorzowie.

Klub Tworczego Nauczyciela

dla nauczycieli edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej

Systematyczne spotkania w ramach Klubu Tworczego Nauczyciela wpisaty sie na trwale w oferte
RODN ,WOM" w Katowicach i cieszg sie popularnoscig wsréd nauczycieli edukacji przedszkolnej i wcze-
snoszkolnej. Tegoroczne spotkania majg na celu popularyzacje pedagogiki Celestyna Freineta. Cykl roz-
poczefa konferencja inaugurujgca caforoczny projekt:

Pozwédlcie dziecku wyruszac w podroze odkrywcze — czasem trudne — ale pozwalajgce znalezc taki pokarm,

sktadajacy sie z trzech modutéw.

Jjaki bedzie dla niego poZywny

Jego celem jest wszechstronne rozwijanie osobowosci dzieci oraz ich aktywnosci tworczej przy jednoczesnej umiejetnosci
wykorzystywania zdobytych wiadomosci w praktycznym dziataniu, a takze rozumienie i nazywanie przez dzieci wtasnych po-

trzeb i upodoban.

Mysla przewodnig drugiego modutu projektu s sfowa Freineta:
Dziecko w swym nieustannym dgzeniu do podboju swiata, wypowiada sie wtasciwymi sobie srodkami —

malarstwem, muzykg, taficem, poezjq...

Konferencja z warsztatami odbedzie sie 8 lutego 2016 r. Natomiast trzeci:

Jak uczy¢ o wartosciach (dziecko w swiecie wartosci)

— zaplanowano na kwiecien.

Czescig skfadowg naszych dziatan sg warsztaty grudniowe:

Obrazki zimowo-swigteczne sfowem i sztukq malowane

oraz styczniowe spotkanie:

Karnawafowe szaleristwo,

ktore odbedzie sie 7 stycznia 2016 r. 0 godz. 15.00.
Na drugi semestr zaplanowano inspirujgce warsztaty, podczas ktérych bedziemy pracowac innymi ciekawymi technikami.

Serdecznie zapraszamy naszych statych uczestnikow oraz wszystkich nauczycieli, ktérzy pragng pracowac kreatywnie.

Kontakt: Renata Stanek-Kozfowska, tel.: 32 258 13 97 w. 217, kom. 504 577 797, e-mail: rsk@womkat.edu.pl

Zaproszenie

Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli ,WOM" w Katowicach

zaprasza

wszystkich zainteresowanych nauczycieli na kurs doskonalacy:

Biblioterapia w szkole — 11l stopien

Liczba godzin: 20

Termin: 16 i 18 lutego 2016 r. (wtorek i czwartek) w godzinach 9.00 — 16.00

Planowany koszt kursu: 150,00 zf

Warunki uczestnictwa w kursie: ukonczony kurs biblioterapii I i Il stopnia oraz przestanie karty zgtoszenia przez strone internetowg, emailem,

faksem lub poczta

Zgtoszenie uczestnictwa w kursie do 1 lutego 2016 r.
Szczegotowe informacje: Aldona Ferdyn, tel. 32 203 59 67 w. 201
e-mail: aferdyn@womkat.edu.pl



