Szanwowni Paistwo —

Dyreltonzy szkol i placdwek odwiatowyeh,
Nauezyeiele i Sprzymierzeicy oSwiaty

Wakacje... Zakonczenie roku szkolnego sprzyja refleksji, podsumowaniom, snuciu planéw. Gdy
opadnie zmeczenie, gdy znowu sie bedzie chciato chcie¢, moze warto poswiecic¢ chwile na refleksje. Moze
nawet na autorefleksje? Zgodnie z definicjg zamieszczong w Stowniku Jezyka Polskiego, autorefleksja to:
zastanawianie sie nad samym sobg; mysl, wypowiedz wynikajqca z takiego zastanowienia sie. Gdzie indziej
mozna przeczytac, ze autorefleksja to m.in.: zaduma; droga do samowiedzy; mysl, wypowiedz bedaca
wynikiem takiego zastanowienia sie; samoocena; rozmarzenie; introspekcja; moment zadumy nad
wiasnym postepowaniem. Autorefleksja sktania nas do oderwania sie od niektérych oczywistych pomystéw
i kwestionowania sztywnych idei. Przypomina nam, Ze jesteSmy wolnymi istotami, ludZzmi majqgcymi
zdolnos¢ bycia niezaleznymi przy podejmowaniu decyzji (https://pieknoumyslu.com/autorefleksja-klucz-
do-rozwoju). Rzeczywistos¢, w ktérej czas przyspiesza, wymuszajgc zmiany w kazdej dziedzinie zycia -
w sferze spotecznej, politycznej, prawnej, w ktérej media, w tym spotecznosciowe odbijaja sie na naszej
prywatnosci i na pracy - nie jest juz rzeczywistoscia bezpiecznej stagnacji.

Sukces zawodowy oraz sukces zyciowy wspotczesnego cztowieka jest teraz uzalezniony od jego
refleksyjnej postawy, diagnozy rzeczywistosci i gotowosci do przyjmowania wyzwan. Ludzie sg rézni -
maja rézne rodzaje inteligencji, rézne postawy zyciowe, inne zaplecze spoteczne. Dotyczy to tez ucznidw.
Warto o tym pamieta¢, bo rozpoznanie tych réznic i ich wptywu na proces uczenia sie to klucz do dobrego
uczenia.

Jaka bedzie szkota po wakacjach? Abstrahujac od warunkdw zewnetrznych, od rzeczy, na ktére
nie mamy wptywu? Moze by¢ przyjazniejsza — jesli zastanowimy sig, ktére elementy jej funkcjonowania sg
dla nas najwazniejsze i poddamy refleksji nasze wobec nich usytuowanie. Nasza postawe i stosunek — czy
wszystko, co teraz wydaje sie tak wazne, rzeczywiscie takie jest? Czy moze zza papieréw i dokumentéw
lepiej zobaczy¢ ucznia, jego potrzeby i wtasng pasje?

A moze - zgodnie z definicjg — uznac autorefleksje za... marzenie? O dobrej, satysfakcjonujacej
wszystkich szkole i wtasnej roli w jej tworzeniu?

Czasem to trudne, ale zycze Panstwu radosci z pracy, polecajac przy okazji najnowszy numer
naszego kwartalnika, a w nim wsréd innych artykuty poswiecone diagnozie edukacyjnej i kompetencjom
nauczyciela XXI wieku.

Niech nadchodzacy rok szkolny obfituje w same dobre wydarzenia i przyjazne wyzwania!
Pamietajcie Paristwo, ze RODN ,WOM" w Katowicach to zespét specjalistow, ktdrzy sg w stanie pomoc
Panstwu odnaleZ¢ sie w nowej rzeczywistosci. Czekamy na sygnaty, jakiego wsparcia sobie Paiistwo zycza,
jakie tematy sa dla Parstwa najistotniejsze, jakie formy pracy sa przez Paristwa najbardziej pozadane. Temu
celowi stuzy tez ankieta na naszej stronie internetowej (www.womkat.edu.pl). Prosimy o jej wypetnianie.

Badzmy w kontakcie, rowniez na FB. Zapraszamy do osrodka!

Wicedyrektor RODN ,WOM" w Katowicach

[wona Kruszewska-Stoly
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Szanowni Panstwo!

Zaczynamy od pytania o kompetencje nauczyciela XXI wieku. Jakie
one powinny byc¢? Na co, lub na kogo powinny by¢ zorientowane?
Ktdre sq najwazniejsze? Sfowem: jaki powinien by¢ wspotczesny
nauczyciel. Odpowiedzi na te pytania znajdziecie Paristwo w artykule
otwierajgcym numeru naszego Forum.

Autor tekstu drugiego zwraca szczegdlng uwage na jedng

z kompetencji, jakg jest umiejetnosc¢ diagnozowania. Bo diagnoza
jest jedng z podstawowych czynnosci umozliwiajgcych skuteczne

i celowe dziatanie. Jak doskonalic¢ te umiejetnos¢? Pomocnym moze
tu m.in. by¢ Polskie Towarzystwo Diagnostyki Edukacyjnej (PTDE).

Choc jest juz po maturach, to jednak warto przeczytac tekst

0 egzaminie ustnym z jezyka polskiego. Zwtaszcza, gdy jego przebieg,
budowe, itp. opisuje ekspert z Okregowej Komisji Egaminacyjnej

w Jaworznie.

Kontynuujemy cykl artykutow poswiecony edukacji polonistycznej

i edukacji medialnej.

Po raz pierwszy natomiast piszemy o Zintegrowanym Systemie
Kwalifikacji i Polskiej Ramie Kwalifikacji. Jest to system, ktory

je porzgdkuje. Warto wiedziec, jakie ma znaczenie i dlaczego warto
go poznac.

Po dtuzszej przerwie powracamy do prezentacji najnowszych
nabytkdw Pedagogicznej Biblioteki Wojewddzkiej w Katowicach.
Autorki — nauczycielki tej biblioteki — przedstawiajq publikacje
dotyczqce zachowan dzieci, takZze niepetnosprawnych, ktére moggq
by¢ przydatne rodzicom i nauczycielom.

I na koniec, jak zwykle znajdziecie Paristwo propozycje scenariuszy
lekcji i zajec, w tym scenariusz lekcji jezyka polskiego nagrodzony

I miejscem w IX Konkursie na Najciekawszy Scenariusz Lekcji
Polskiego organizowany przez nasz osrodek pod patronatem

Marszatka Wojewddztwa Slgskiego.
///@é’a b) %t

Zapraszamy do lektury!

Wszystkim naszym Czytelnikom, Autorom, Wspdtoracownikom
zyczymy spokojnego, petnego satysfakcji zawodowej i osobistej
nowego roku szkolnego 2019/2020.

* ok ok

Redakcja
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KOMPETENCJE
NAUCZYCIELA XXI WIEKU

DR TOMASZ GRAD

Zyjemy i funkcjonujemy w rzeczy-
wistosci, w ktérej wielu r6znym obsza-
rom towarzyszy idea permanentnej
zmiany. Dotyczy to réwniez, a moze
przede wszystkim, modernizacji sys-
temu oswiaty. Stawia to przed na-
uczycielami nowe wyzwania co do
roli i kontekstu wykonywanych zadan.
Obecnie nauczyciel przygotowuje
ucznia do uczenia sie przez cate zy-
cie, staje sie organizatorem procesu
uczenia sie i poznawania otaczajacej
rzeczywistosci. Powinien tez by¢ men-
torem wspierajgcym rozwdj uczniow,
pomagac im tworzy¢ tad w otaczaja-
cym go szumie informacyjnym, przy-
gotowywac do nieuniknionej zmiany,
wdraza¢ do samodzielnosci, ksztatto-
wac zdolnosci do dialogu i negocjacji.
Wykonujac te zadania, ma dbacd o ich
bezpieczenstwo. Ta zmieniajgca sie
rzeczywistos¢ rodzi potrzebe nowego
typu nauczyciela. Nauczyciela, ktéry
umozliwi wychowankom orientacje
we wspodtczesnym $Swiecie oraz twor-
cze myslenie i dziatanie. Nauczyciela,
ktéry jest indywidualnoscig refleksyj-
na, myslaca krytycznie i twdrczo, zdol-
na do wspodtdziatania z innymi, a takze
potrafigcg sprosta¢ nowym wyzwa-
niom.

Wspétczesny rynek pracy wymaga,
by przyszty pracownik byt mobilny,
elastyczny, gotowy do zmiany, przy-
gotowany do wspétpracy w zespole,
nastawiony na uczenie sie przez cafe
zycie. Trzeba sobie zada¢ pytanie: Czy
obecne akademickie przygotowanie
do zawodu nauczyciela jest wystar-
czajace? Czy absolwent wyzszej uczel-
ni jest praktycznie i kompetencyjnie
przygotowanych do pracy nauczycie-
la-wychowawcy?

Stawiane obecnie przed nauczy-
cielem wyzwania obligujg go do cia-
gtego rozwoju, samodoskonalenia
i pracy nad rozwijaniem siebie. Do

permanentnego podnoszenia swoich
kompetencji interpersonalnych, zo-
rientowanych na ucznia i rodzica. Ob-
szar rozwoju osobistego, kompeten-
cyjnego i personalnego doskonalenia
jest obecnie najbardziej potrzebny.
Rozwijanie tych umiejetnosci jest ko-
nieczne, aby nauczyciel moégt sprostac
wspoétczesnym wymaganiom stawia-
nym przed tym zawodem. Aby potrafit
zmierzy¢ sie z wyzwaniami edukagji
XXI wieku.

D. Goleman w swoich badaniach
wskazuje, ze do najbardziej istotnych
kompetencji skutecznego pracownika
naleza kompetencje emocjonalne.
| Ze maja dwukrotnie wigksze zna-
czenie niz potaczone ze sobg iloraz
inteligencji i wiedza fachowa. Ma to
odniesienie do wszystkich rodzajéw
stanowisk, we wszystkich rodzajach in-
stytucji'. Szkota réwniez podlega temu
prawu z uwagi na fakt, iz jest organiza-
Cja uczacy sie oraz miejscem ksztatto-
wania osobowosci dzieci i mtodziezy.
Umiejetnosci cztowieka, ktére sktada-
ja sie na kompetencje emocjonalne,
regulujg emocjonalne doswiadczenia
oraz prawidtowe relacje interperso-
nalne. Stanowia razem z wiedzg baze
kompetencji spotecznych. Niedosta-
tek kompetencji emocjonalnych na-
tomiast stanowi¢ moze czynnik za-
ktdcajacy obszar relacji spotecznych.
W pracy nauczyciela obok samoswia-
domosci i dojrzatosci emocjonalnej
bardzo istotne znaczenie maja réwniez
inne kompetencje spoteczne, takie jak
np.: rozumienie innych, czyli empatia,
zdolnos¢ ksztattowania innych, umie-
jetnosci  komunikacyjne, wspieranie
ré6znorodnosci, wptywanie na innych,
przewodzenie, fagodzenie konfliktow,
ufatwienie zmian.

Nauczyciele bardziej wyczuleni na
sygnaty emocjonalne umiejg lepiej stu-
cha¢ swoich uczniéw i rodzicow, wy-

' D.Goleman: Inteligencja emocjonalna w praktyce. Poznan 1999.

kazujac przy tym zdecydowanie wiek-
szg wrazliwos¢ na ich sprawy. W pracy
chetniej i czesciej opieraja sie na rozu-
mieniu uczud i potrzeb innych oséb.

Inna, bardzo wazna kompetencja
nauczyciela jest zdolnos¢ ksztattowa-
nia innych. Nauczyciele posiadajacy
te umiejetnos¢ potrafig sprawnie przy-
dziela¢ zadania bedace wyzwaniem
i stuzace rozwijaniu zdolnosci, poma-
gajac tym samym uczniom w popra-
wieniu swoich osiggnie¢ oraz wyraza-
jac wiare w to, ze sobie z nimi poradza.

Kolejnymi istotnymi umiejetno-
$ciami odgrywajacymi wazna role
w ksztattowaniu postaw i zachowan
oraz wplywajacymi w znaczacy spo-
s6b na efektywnos$¢ procesu edukadji
sg: prawidlowy przekaz informacgji
zwrotnych oraz zdolno$¢ wspierania
réznorodnosci. Nauczyciele, ktorzy
przyswoili sobie te umiejetnosci, po-
strzegajg réznorodnos¢ jako szanse na
tworzenie $rodowiska stymulujgcego
rozwoj. Potrafig ksztattowac postawy to-
lerancji, szacunku i zrozumienia dla od-
miennych $wiatopogladéw. A to z kolei,
w korelacji z umiejetnoscia komuni-
kowania sie, pozwala nauczycielom na
przetamywanie barier oraz nawigzywa-
nie prawidtowych relacji. Dzieki temu
potrafia by¢ elastyczni w rozmowie,
otwarci na wypowiedzi innych i opa-
nowani. Takie kompetencje sprzyjaja
tagodzeniu konfliktéw, unikaniu agres;ji
oraz utatwiaja rozstrzyganie sporow, co
jest szczegodlnie istotne w przypadku
nauczycieli-wychowawcéw.

Inng z kluczowych umiejetnosci
nauczycieli jest zdolno$¢ wplywania
na innych, ale polaczona z empatia,
€O W pracy z uczniami i ich rodzicami
stawia nauczyciela w pozycji natural-
nego lidera zespotu. Lidera, ktéry staje
sie przewodnikiem grupy, potrafigcym
dodawac energii i budzi¢ entuzjazm.
Bedacym zrédtem emocjonalnego tonu
zespotu oraz pomagajacym w zwiek-
szaniu motywacdji jego cztonkéw. Tacy
nauczyciele potrafig kierowac pracg in-
nych, udziela¢ cennych wskazéwek, nie
zwalniajac ich jednoczesnie z odpowie-
dzialnosci za swoje decyzje i ich skutki.
Goleman w swojej teorii wyréznia jesz-
cze jedng wazng kompetencje, a mia-
nowicie zdolnos$¢ ulatwiania zmian.
Nauczyciele, ktérzy maja te umiejetnos¢
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opanowang, s otwarci na zmiany, po-
trafig je zauwazyc¢ i zrozumiec potrzebe
ich wprowadzania. S3 wzorem zmiany,
ktérej oczekuja od innych, i daja po-
czucie bezpieczenstwa, niezbednego
w konfrontacji z czyms$ nowym?.

Nauczyciele tych cech i umiejetno-
$ci nie nabeda podczas studiéw, ktore
wyposazaja ich gtéwnie w wiedze me-
rytoryczna i praktyczne umiejetnosci.
Zdobycie kompetencji kluczowych,
niezbednych do bycia nauczycielem
na miare XXI wieku wymaga autore-
fleksji, analizy efektow swojej pracy
oraz obszaréw relacji z beneficjentami
procesu edukacji.

W literaturze przedmiotu dotycza-
cej rozwoju zawodowego nauczycieli,
wymienia sie wiele powodéw koniecz-
nosci statego doskonalenia. Naleza do
nich m.in. niekontrolowana inflacja
wiedzy i umiejetnosci pedagogicznych
oraz potrzeba przygotowania uczniéw
do zmieniajacych sie wyzwan cywiliza-
cyjnych, tworczego uczestnictwa w zy-
ciu spotecznym, jak i dalszego rozwoju
i istnienia. Wedtug W. Okonia nalezy sie
doskonali¢ przynajmniej tak dtugo, jak
dtugo jest sie nauczycielem.

Zdaniem Senge, nauczyciel XXI
wieku powinien uczy¢ tego, czego nie

umie. Brzmi to kontrowersyjnie, ale
dzieki poruszaniu na lekcji tematéw, na
ktére nie ma jednoznacznej odpowie-
dzi, zmusza sie dzieci do szukania kre-
atywnych rozwiazan. A chyba nikogo
nie trzeba specjalnie przekonywa¢ do
tego, ze szkota w wielu przypadkach
nie tylko nie rozwija, ale moze wrecz
zabijac kreatywnosc¢.

Nauczyciel powinien tez dazy¢ do
tego, zeby to uczen sam siebie oce-
niat, widziat swoje postepy lub niedo-
ciagniecia. Tylko wtedy jest w stanie
samodzielnie i kreatywnie sie rozwi-
ja¢, a nie jedynie spetnia¢ oczekiwania
innych. Niestety, wspofczesny model
edukacji zdaniem wielu pedagogéw
nie jest przyjazny uczniom. Zaktada on,
ze kazdy uczen powinien pasowa¢ do
schematu badz ramy. A zdaniem wybit-
nego fizyka N. Bohra wszystko potrze-
buje swojego czasu. Bo przeciez kazde
dziecko dorasta w swoim tempie i, jak
pokazuje historia rozwoju cywilizacji,
wielu wybitych naukowcow latami do-
chodzito do swoich osiagniec.

Edukacja XXI wieku wymaga zatem
nowego typu nauczyciela: optymisty,
twodrczego i petnego inicjatywy, wy-
ksztatconego, dydaktyka o ugruntowa-
nej i aktualnej wiedzy. Empatycznego

cztowieka, ktéry rozumie ludzi i nie
boi sie konfrontacji z ich problemami.
Entuzjasty, ktéry potrafi za sobg po-
ciagna¢ innych. Wizjonera, patrzacego
w przysztos¢ szkoty, ktéry nie opiera
sie zmianom i nowos$ciom. Rozumie-
jacego wspétczesny swiat i wspédtcze-
snego ucznia. Dzielacego sie nie tylko
swoja wiedzg, ale przede wszystkim
swoim doswiadczeniem. Nowoczesne-
go pedagoga, ktérego nieodtgcznym
atrybutem pracy jest wspoétpraca - nie
tylko z uczniem i rodzicem, ale tez in-
nymi nauczycielami. Wspotpraca w ze-
spotach, ktérej efektem bedzie m.in.
wspolna refleksja nad wiasnym sposo-
bem uczenia sie i uczenia innych. Pe-
dagoga, do ktdérego pasujg wspodtcze-
sne okreslenia: inquier, knowledgeable,
thinker, principled, open-minded, caring
czy balanced.

Jaki wiec powinien by¢ nauczyciel
XX wieku? Powinien kochac¢ swoja pra-
ce i entuzjastycznie przekazywac wie-
dze. Powinien nieustannie sie uczyc.
Innowacyjnos¢ takiego nauczyciela
powinna przejawiac sie przede wszyst-
kim w zmianie sposobu myslenia o roli
nauczyciela w procesie edukacji. Naj-
wyzszym dobrem powinien by¢ dla
niego rozwdj ucznia jako osoby.

Dr Tomasz Grad jest konsultantem w Pracowni Rozwoju Zawodowego Nauczycieli w Regionalnym Osrodku
Doskonalenia Nauczycieli WOM" w Katowicach.

ZALECENIE RADY z dnia 22 maja 2018 r.
w sprawie kompetengji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie

[...] (7) W gospodarce opartej na wiedzy zapamietywanie faktéw i procedur jest kwestig kluczowa, lecz nie wystarcza, by zapewni¢ postep i suk-
cesy. W naszym szybko zmieniajgcym sie spofeczenstwie istotniejsze niz kiedykolwiek wczesniej sg takie umiejetnosci, jak umiejetnos¢ rozwiazy-
wania problemow, krytycznego myslenia, zdoInos¢ do wspétpracy, umiejetnosc kreatywnego myslenia, myslenia komputacyjnego i samoregulaciji.
Sa to narzedzia pozwalajace to, czego sie nauczono, wprowadzac¢ w zycie w czasie rzeczywistym, by generowac nowe idee, nowe teorie, nowe

produkty i nowa wiedze [...].

[...] (10) Rozwijanie kompetencji kluczowych, ich walidacja oraz zapewnianie ksztatcenia, szkolenia i uczenia sie ukierunkowanych na kompeten-
cje powinny by¢ ufatwiane poprzez ustanowienie dobrych praktyk w zakresie lepszego wspierania kadry edukacyjnej w realizacji jej zadan oraz
doskonalenia jej ksztatcenia, a takze w zakresie aktualizacji metod i narzedzi oceny i walidacji oraz wprowadzania nowych i innowacyjnych form

nauczania i uczenia sie [....].

(12) Na ksztatt definicji zestawu kompetencji kluczowych warunkujacych samorealizacje, zdrowie, szanse na zatrudnienie oraz wigczenie spotecz-
ne wptyw majg nie tylko zmiany spoteczne i gospodarcze, ale takze rézne inicjatywy podejmowane w Europie w ostatnim dziesiecioleciu. Szcze-
gdlng wage przywigzywano do poprawy umiejetnosci podstawowych, inwetowania w uczenie sie jezykéw, wzmocnienia kompetendji cyfrowych
i w zakresie przedsiebiorczosci, znaczenia wspdlnych wartosci w funkcjonowaniu naszych spofeczeristw oraz zachecania wiekszej liczby mtodych

Warto wiedziec!

ludzi do angazowania sie w kariere naukowa [...].
(Dziennik Urzedowy Unii Europejskiej, 2018/C 189/01)

2 Tamze.

dostepu: 10.12.2018.

Jaki powinien by¢ idealny nauczyciel. https://podaj.to/post/4362,1,jaki-powinien-by- idealny-nauczyciel-xxi-wieku-a-jaki- jest-ten-artyku-wielu-oburzy.htm. Data
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DOSKONALENIE ROZWOJU
KOMPETENC]I
DIAGNOSTYCZNYCH

KRZYSZTOF BEDNAREK

Jesli ktos chce nauczy¢ Johna matematyki,

to musi zna¢ nie tylko matematyke, ale i Johna.

W swojej nowej, niedawno opu-
blikowanej ksigzce', profesor Bolestaw
Niemierko przytacza pouczajaca histo-
rie o uczniu Tymoteuszu, ktérg w innej
ksigzce opowiedziat pewien amerykan-
ski nauczyciel: Tymoteusz byt zdolnym
chtopcem, cho¢ jako jego nauczyciel
jezyka ojczystego musze przyznac, ze
oceny, ktére wystawifem mu na koniec
dwéch pierwszych okreséw, nie odzwier-
ciedlaty jego wrodzonych zdolnosci.
W uwagach, ktére wpisywatem do jego
dzienniczka, wyrazatem opinie na temat
jego obojetnosci, niechetnej postawy
oraz braku wysitku z jego strony.

Ojciec ucznia odpisat nauczycielo-
wi, ze takze jest niezadowolony ze swo-
jego syna. Ale w lutym sytuacja, ktéra
opisuje nauczyciel, bardzo sie zmieni-
ta. Dowiedziatem sie przypadkiem, ze
Tymoteusz interesuje sie tenisem.

Poniewaz najstarszy syn nauczy-
ciela byt znany jako miejscowy mistrz
tenisa, to udato sie doprowadzi¢ do
spotkania ucznia i tenisisty w pew-
ne sobotnie popotudnie. Nauczyciel
opisuje je tak: Gdy po pokazie réznych
uderzen tenisowych Tymoteusz wycho-
dzit z mojego domu, dZwigat z pét tuzina
ksigzek poswieconych technice i strategii
tejgry.

Kontakty obu mtodych ludzi nadal
dobrze sie uktadaty, a uczerh w dalszej
relacji nauczyciela czesto zostawat po
lekcjach, by porozmawia¢ ze mnq o swo-
ich lekturach. Z wielkim zapatem zaczqgt
wygtasza¢ przed kolegami z klasy cate
referaty na temat swojego hobby. Na-

pisat (zmagajqc sie z gramatykq) kilka
artykutéw do gazetki szkolnej o etyce gry
w tenisa i o naukach, jakie wyplywajq
z dziejow zycia wielkich mistrzéw tej dys-
cypliny.
Nauczyciel przy wystawianiu na-
stepnego obok nowej oceny wpisanej
w dzienniczek ucznia dopisat infor-
macje dla jego ojca: Tymoteusz poczy-
nit ostatnio szybkie postepy i gratuluje
mu. Juz wkrétce nauczyciel otrzymat
odpowiedz od ojca Tymoteusza. Jest
Pan zbyt taskawy dla mojego syna, Sir.
To Panu nalezy pogratulowac szybkich
postepdw, ktdre poczynit Pan jako na-
uczyciel.
Przytoczona historia zdaje sie po-
twierdzac fakt, ze jednym z najbardziej
pozadanych skfadnikow kompetencji
wspotczesnego nauczyciela sg jego
umiejetnosci diagnostyczne. Umiejet-
nosci szeroko rozumiane, ktére okaza
sie by¢ niezwykle przydatne w realiza-
¢ji znaczacych celéw w pracy kazdego
nauczyciela%
> wstepnemu rozpoznaniu specjal-
nych potrzeb edukacyjnych,
> wspomaganiu procesu hauczania -
uczenia sie,

> poréwnywaniu osiaggnietych przez
uczniéw wynikéw,

> oraz monitorowaniu standardéw
edukacyjnych.

Zorganizowana przez Polskie To-
warzystwo Diagnostyki Edukacyjnej
(PTDE) we wspétpracy z Regionalnym
Osrodkiem Doskonalenia Nauczycieli
WOM” w Katowicach we wrzes$niu ub.

' B.Niemierko: Jak pomagac (a nie szkodzic) uczniom ocenianiem szkolnym. Smak Stowa, Sopot 2018.
2 A.Konieczna: Problem oceniania uczniéw w placéwkach integracyjnych i wiqczajqcych. W: Diagnozowanie potrzeb edukacyjnych dziecka pod red. A. Koniecznej. APS,

Warszawa 2010.
3 http://www.ptde.org/

4 http://www.ptde.org/mod/page/view.php?id=660

roku specjalna konferencja byta wta-
$nie poswiecona osigganiu tych celow.
XXIV Krajowa Konferencja Diagnostyki
Edukacyjnej nosita tytut: Wspomaganie
rozwoju kompetencji diagnostycznych
nauczycieli. Teksty wszystkich wysta-
pien oraz inne materiaty konferencyjne
s w petni dostepne dla kazdego zain-
teresowanego na stronie internetowej?
PTDE w zakfadce Otwarta baza. Jest
tam w czym wybiera¢, bo jednoczesnie
mozna podejrze¢ teksty z wszystkich
wczesniejszych konferencji. To baza
juz grubo ponad tysigca tekstéw, wy-
nikéw badan, raportéw, ktére zostaty
opracowane przez grono specjalistow
zajmujacych sie wilasnie szeroko poj-
mowang diagnoza, tak wazng w pracy
nauczycielskiej.

PTDE funkcjonuje oficjalnie od
2004 r. Kilka wcze$niejszych konferen-
¢ji byto organizowanych m.in. przez
uczelnie wyzsze, osrodki doskonalenia
nauczycieli. W czasie konferencji t6dz-
kiej z 2003 r. pojawita sie inicjatywa
powofania osobnego stowarzyszenia
dla 0séb zajmujacych sie zawodowo
lub tylko zainteresowanych diagnosty-
ka edukacyjna. Jak mozna przeczytac
w deklaracji* zatozycieli PTDE [...] wy-
taniajqca sie w swiecie od ¢wieréwiecza
teoria naukowa, diagnostyka edukacyj-
na zajmuje sie opisem i wyjasnianiem
sposobdw rozpoznawania sytuacji emo-
cjonalnej i poznawczej ucznia, w tym
zwtaszcza zmian, jakie w nim zachodzq
pod wptywem dziatania edukacyjnego.
Rejestruje stan i wyjasnia kontekst osig-
gnie¢ uczniéw. Jej gtéwng metodq
jest pomiar dydaktyczny, wzbogacony
warsztatem psychologii i socjologii. [...]
Jednym z gtéwnych zagadnier diagno-
styki edukacyjnej w naszym kraju jest
dziatanie wewngqtrzszkolnych systemoéw
oceniania i wykorzystanie egzamindéw
zewnetrznych oraz przeglgdowych ba-
dan osiggniec uczniéw do stopniowego
ulepszania nauczycielskich systemoéw
ksztafcenia. tqczenie wysitku dziataczy
wydaje sie tu niezbedne.

Stad wsréd cztonkéw PTDE moz-
na odszuka¢ pracownikdéw wyzszych
uczelni, osrodkéw naukowo-badaw-
czych, placéwek doskonalenia nauczy-
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cieli, organéw nadzoru pedagogiczne-
go, a takze przedstawicieli oswiatowej
kadry kierowniczej i Srodowisk nauczy-
cielskich z terenu catej Polski. O nich
wszystkich mozna dalej przeczytac
w wyzej cytowanej juz deklaracji:
Chcemy wiedzie¢ o uczniu wiecej: o jego
Srodowisku, samoocenie i aspiracjach,
o zachetach i zniechecaniu do szkoty
przez najblizsze otoczenie, warunkach
uczenia sie w domu, umiejetnosciach
poznawczych, odgrywaniu roli ucznia
w szkole, o rozktadzie osiggniec i braku
osiggniec. Chcemy o tym wiedzie¢ w spo-
sob bardziej uporzgdkowany i silniej we-
wnetrznie powiqgzany niz dotychczas.
Najwazniejsza jest dla nas zaleznos¢ wy-
niku uczenia sie od przebiegu uczenia sie
w okreslonych warunkach wewnqtrzina
zewnqtrz ucznia. Takq wiedze, ozywiang
checiq niesienia pomocy, mozemy wia-
Snie nazwac rozumieniem ucznia.
Diagnoza jest jedna z podstawo-
wych czynnosci umozliwiajacych sku-
teczne, celowe dziatanie. Dziataniem
takim bez watpliwosci jest proces
edukacyjny (w tym dydaktyczny), wy-
chowawczy, a takze terapeutyczny.
Podstawowym miejscem dokonywa-
nia takiej diagnozy jest wtasnie szkofa.
Diagnoze nalezy zatem bezwzglednie
potraktowac jako podstawowe narze-
dzie w pracy oséb, ktére procesem
tym kieruja. Drogi budowania nowego
typu rozumienia nauczycielstwa, opi-
sywane szeroko w literaturze pedeuto-
logicznej®, to ewoluowanie od proste-
go przekazu wiedzy do ksztattowania
samodzielnosci w uczeniu sie. Od bez-

posredniego kierowania do inspiro-
wania jednostek w ich autonomicz-
nym rozwoju. Od prostego przekazu
do wprowadzania w Swiat wiedzy, do
pomagania w odnajdywaniu porzad-
ku w informacjach. Od stawiania na
intelekt do wigczania we witasng prace
myslenia o emocjach oraz twoérczego
i partnerskiego dialogu.

W tym miejscu warto przypomniec
niezwykle barwnag metafore postaw
badawczych (diagnostycznych), ktérej
autorem jest dunski profesor, Steinar
Kvale®. Przeciwstawne metafory, bada-
cza jako gornika i badacza jako podréz-
nika, moga by¢ ilustracja dla dwdch
réznych epistemologicznych koncepgji
procesu gromadzenia wiedzy albo pro-
cesu jej konstruowania.

W pierwszej z nich wiedza jest po-
strzegana jako znajdujacy sie pod zie-
mig metal, a badacz (diagnosta) jako
gornik wydobywajacy to cenne dobro.
Druga opisuje badacza (diagnoste)
jako podréznika jadacego do dale-
kiego kraju i konstruujacego historig,
ktéra opowie po powrocie do domu.
Pierwszy wie, czego szuka i za tym sie
rozglada. Drugi jest nastawiony na nie-
spodzianki i nieprzewidziane sytuacje.

Podobnie wspotczesny nauczyciel
w swoich dziataniach diagnostycznych
powinien oderwac¢ sie od gotowych
(rutynowych) rozwigzan i by¢ nasta-
wionym na niespodziewane odkrycia,
ktdre bedzie mogt wykorzystaé w swo-
jej pracy z uczniem.

Przed laty (ok. 2008 roku) odwie-
dzitem chyba po raz pierwszy interne-

towa strone wroctawskiego Kolegium
Tutoréw. Znalaztem tam bardzo zna-
mienne — w kontekscie tego, o czym
teraz pisze — powiedzenie, pono¢ sta-
roangielskie. Nie na darmo stanowi
motto tego tekstu. Jesli ktos chce na-
uczy¢ Johna matematyki, to musi zna¢
nie tylko matematyke, ale i Johna.

Wspétczesnos¢ wymusza na na-
uczycielach bezustanne ksztatcenie,
doskonalenie swoich zawodowych
kompetencji. Wraz z postepem wiedzy
i elektronicznych Srodkéw nauczania
zwieksza sie wymagania wobec nauczy-
ciela. Powstaje realna potrzeba, a wia-
sciwie koniecznos¢ jego ustawicznej
edukadji. Kwalifikacje nauczycielskie nie
majq postaci finalnej’.

W cytowanej juz wczesniej dekla-
racji PTDE jest jeszcze taki wazny frag-
ment: By nauczad, trzeba znac przed-
miot i dydaktyke. By ksztafcic, trzeba
nadto rozumie¢ ucznia. Tak, w najwiek-
szym uproszczeniu, mozna ujq¢ zasa-
de skutecznej pracy z uczniami. Ale jak
przygotowac sie do jej stosowania?

Moze zatem warto skorzystaé
z pomocy oferowanej wilasnie przez
PTDE? Z jego zasobdéw zamieszczonych
w sieci, a takze z udziatu w kolejnych
konferencjach. Najblizsza — do tego
jubileuszowa, bo XXV - odbedzie sie
w Krakowie. Jej tytut: Znaczenie diagno-
styki edukacyjnej dla procesu ksztatcenia.
Szczegbtowe zagadnienia planowanej
konferencji, doktadne miejsce jej odby-
wania sie i warunki w niej uczestnictwa
s zamieszczone na stronie interneto-
wej® PTDE.

Krzysztof Bednarek jest konsultantem w Pracowni Zarzgdzania i Analiz Oswiatowych w Regionalnym Osrodku
Doskonalenia Nauczycieli , WOM" w Katowicach.

Struktura programu wsparcia szkét
Zgtoszenie sie szkoty do programu.
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Podpisanie porozumienia pomiedzy dyrektorem szkoty i dyrektorem RODN ,WOM" w Katowicach.
Diagnoza wstepna — analiza czynnikéw kontekstowych szkoty i okreslenie obszaréw do rozwoju.
Opracowanie ogdlnych zatozen programu dziafan.

Pomoc osrodka w realizacji procesu kompleksowego wsparcia poprzez koordynacje szkolen, konsultacji i spotkan z ekspertami.
Podsumowanie, wspdlnie z nauczycielami, programu wsparcia poprzez okreslenie stopnia realizacji zatozonych celéw.
Wspolne zaplanowanie dalszych projakosciowych dziatan szkoty.

Zapraszamy do wspotpracy!

Tersa K.: Kompetencje diagnostyczne nauczycieli: oczekiwania i wyzwania. ,Niepetnosprawno$¢” nr 16/2014.
Kvale S.: Prowadzenie wywiadéw. PWN, Warszawa 2010.
Kwiatkowska H.: Pedeutologia. WAIP, Warszawa 2008.
http://www.ptde.org/mod/page/view.php?id=720

Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli ,WOM" w Katowicach
proponuje program kompleksowego wsparcia szkét w ich projakosciowym rozwoju.
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EGZAMIN USTNY
z jezyka polskiego

ROMANA PATYK-LENARCZYK

Czes’c’ ustna egzaminu maturalnego
z jezyka polskiego w formule wprowa-
dzonej w roku szkolnym 2014/2015
odnosi sie do podstawy programowe;j
w zakresie umiejetnosci i wiadomosci
z IV etapu edukacyjnego (i nizszych).
Egzamin nie ma okre$lonego poziomu
zdawania, ale jest obowiazkowy. Trwa
30 minuti jest przeprowadzany w szko-
le przez przedmiotowy zesp6t egzami-
nacyjny, ztozony z dwdch nauczycieli
jezyka polskiego - przewodniczacego
(egzaminator wpisany do ewidencji
egzaminatoréw okregowej komisji eg-
zaminacyjnej) i cztonka zespotu.
Egzamin sktada sie z dwoch ele-
mentéw: wypowiedzi monologowej
zdajagcego oraz rozmowy z zespotem
egzaminacyjnym. Losowanie zadania
egzaminacyjnego (w formie wydruku
lub na komputerze), przygotowanie
wypowiedzi na wylosowany temat’
(do wykorzystania wytacznie czyste
kartki przygotowane przez szkote),
dwdch maturzystéw w sali oraz prze-
rwa na ustalenie wynikéw przez ze-

LOSOWANIE
ZADANIA
EGZAMINACYJNEGO

spot (na postawie nowych kryteridow
oceniania?) po przeegzaminowaniu 5
zdajacych to nowosci wprowadzone
w egzaminie ustnym z tego przedmio-
tu w roku 2015.

Wiasciwy czas egzaminu (wypo-
wiedz i rozmowa - zob. schemat 1.)
to 15 minut, ramy czasowe nie s3 jed-
nak ostre. Jesli maturzysta przedstawi
swoja wypowiedZ w krétszym czasie,
nie moze to sta¢ sie podstawg jej ne-
gatywnej oceny. Zespét przedmiotowy
moze przerwaé wypowiedz zdajacego
tylko wowczas, gdy jej czas zostanie
przekroczony.

Ocenie podlega zaréwno wypo-
wiedz zdajacego, jakijego udziat w roz-
mowie (zob. wykres 1). Oceniana jest
tres¢, forma, jezyk oraz styl, zgodnie ze
szczeg6towymi kryteriami oceniania
wypowiedzi w czesci ustnej egzaminu
maturalnego z jezyka polskiego. Ma-
turzysta moze zdoby¢ maksymalnie 40
punktéw, a wynikiem wystarczajagcym
do zdania egzaminu jest 12 punktéw
(30%).

»

PRZYGOTOWANIE
WYPOWIEDZI

[do 15 min]

INFORMACJA
O WYNIKU
EGZAMINU

pe

Schemat 1. Przebieg egzaminu

meritum

wypowiedzi
dialogowej
i przestrzeganie zasad
uczestniczenia .
w rozmowie (8 pkt) (e
20% wypowiedzi
monologowej
jezykistyl (16 pkt) 40%
wypowiedzi
monologowej

i dialogowej (8 pkt)
20%
organizacja
wypowiedzi
monologowej
(8 pkt) 20%

Wykres 1. Wagi punktow?

Celem tej czesci egzaminu jest
sprawdzenie nie tylko wiedzy o litera-
turze i jezyku (a szerzej: kulturze), ale
przede wszystkim umiejetnosci wypo-
wiadania sie w sposéb logiczny, po-
prawny jezykowo i zgodny z zasadami
retoryki. Egzamin w tej formie staje sie
okazja do zaprezentowania umiejet-
nosci analizowania i interpretowania
okreslonego tekstu kultury (w sposéb
tworczy), a takze do pokazania dojrza-
tosci intelektualnej i komunikacyjnej,
w tym umiejetnosci prowadzenia roz-
mowy*.

Zadanie egzaminacyjne, rozpoczy-
najace sie od pytania (okreslenie
tematu i jego aspektu), sktada sie
z trzech zasadniczych elementéw,
jakimi sa:

WYPOWIEDZ
MONOLOGOWA

[ok. 10 min]

ROZMOWA
Z ZESPOLEM
PRZEDMIOTOWYM

[ok. 5 min]

' Losowanie odbywa sie wedtug zasad okreslonych w Informacji o sposobie organizacji i przeprowadzania egzaminu maturalnego w ,nowej” formule... obowiazujacej

w danym roku szkolnym.

2 Zob. Zatacznik 1. Szczegdtowe kryteria oceniania wypowiedzi ustnej. W: Informator o egzaminie maturalnym z jezyka polskiego od roku szkolnego 2014/2015 opra-
cowany przez Centralnq Komisje Egzaminacyjnq we wspétpracy z okregowymi komisjami egzaminacyjnymi w Gdarisku, Jaworznie, Krakowie, todzi, tomzy, Poznaniu,
Warszawie i we Wroctawiu. Warszawa 2013, s. 133 — 137.

3 Tamze,s. 14.

4 Tamze,s. 13 — 14 oraz materiaty na szkolenia dla kandydatéw na egzaminatoréw.
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. Wskazanie doboru
Polecenie Tekst .
innego tekstu

+ Odpowiedz... « odwotujqc sie do... ....oraz wybranych
+ Omoéw zagadnienie... zatgczonego utwordw literackich
« Przedstaw swoje sta- tekstu/fragmentu « ...l innego tekstu
nowisko... tekstu: literackiego, kultury
« Rozwaz problem... o jezyku lub
« Uzasadnij swoje ikonicznego
stanowisko...

Schemat 2. Budowa zadania egzaminacyjnego

Przyklady realizacji zadania

Ponizej dwa przyktady realizacji za-
dania egzaminacyjnego, ktére zostaty
zamieszczone w informatorze Central-
nej Komisji Egzaminacyjnej i okrego-
wych komisji egzaminacyjnych z jezy-
ka polskiego®. Obszerny Zbiér zadan
do czesci ustnej wraz z przyktadowymi
wypowiedziami znajdziemy takze na
stronie internetowej Centralnej Komi-
sji Egzaminacyjnej, w dziale dotycza-
cym nowej formuty matury: Materiaty
dla uczniéw i nauczycieli — Jezyk polski
- czesc ustna.

Zadanie 2.

Labirynt - przestrzen zaprasza-
jaca do odkry¢ czy putapka bez wyj-
scia? Rozwaz problem, odwotlujac
sie do podanego fragmentu opowia-
dania Brunona Schulza i innego tek-
stu kultury.

Bruno Schulz
Sklepy cynamonowe

Jest lekkomysinoscig nie do daro-
wania wysyta¢ w takq noc miodego
chfopca z misjq waznq i pilng, albowiem
w jej pofswietle zwielokrotniajq sie, plg-
czq i wymieniajq jedne z drugimi ulice.
Otwierajq sie w gtebi miasta, zeby tak
rzec, ulice podwdjne, ulice sobowtdry,
ulice ktamliwe i zwodne. [...]

W takg noc niepodobna is¢ Pod-
walem ani zadnq innq z ciemnych ulic,
ktdre sq odwrotngq stronq, niejako pod-
szewkq czterech linij rynku, i nie przy-

pomnie¢ sobie, ze o tej pdznej porze
bywajq czasem jeszcze otwarte nie-
ktére z owych osobliwych a tyle necg-
cych sklepéw, o ktérych zapomina sie
w dnie zwyczajne. Nazywam je skle-
pami cynamonowymi dla ciemnych
boazeryj tej barwy, ktérymi sq wytozo-
ne.[...]

Trzeba sie byto zapusci¢ wedtug
mego obliczenia w boczng uliczke, mi-
na¢ dwie albo trzy przecznice, azeby
osiggna¢ ulice nocnych sklepéw. To
oddalato mnie od celu, ale mozna byto
nadrobi¢ spéZnienie, wracajac droga
na Zupy Solne.

Uskrzydlony pragnieniem zwiedze-
nia sklepéw cynamonowych, skrecitem
w wiadomqg mi ulice i leciatem wiecej
anizeli szedfem, baczqc, by nie zmy-
li¢ drogi. Tak mingtem juz trzeciq czy
czwartq przecznice, a upragnionej ulicy
wciqz nie byto. W dodatku nawet kon-
figuracja ulic nie odpowiadata oczeki-
wanemu obrazowi. Sklepéw ani sladu.
Szedfem ulicq, ktdrej domy nie miaty
nigdzie bramy wchodowej, tylko okna
szczelnie zamkniete, slepe odblaskiem
ksiezyca. Po drugiej stronie tych doméw
musi prowadzi¢ wtasciwa ulica, od kto-
rej te domy sq dostepne — myslatem so-
bie. Z niepokojem przyspieszatem kroku,
rezygnujqc w duchu z mysli zwiedzenia
sklepéw. Byle tylko wydostac sie stqd
predko w znane okolice miasta. Zbli-
zatem sie do wylotu, peten niepokoju,
gdzie tez ona mnie wyprowadzi.

Bruno Schulz: Sklepy cynamonowe.
W: tegoz: Opowiadania. Wybdr esejow
i listow.

Oprac. J. Jarzebski, Wroctaw 1989.

Wymagania ogélne i szczeg6towe

I. Odbior wypowiedzi i wykorzystanie
zawartych w nich informacji. Uczeri: 1.1)
odczytuje sens catego tekstul...];

1.2) [...] odczytuje zawarte w od-
bieranych tekstach informacje zaréwno
jawne, jak i ukryte.

Il. Analiza i interpretacja tekstéw kul-
tury.

Uczen: 1.2) okresla problematyke
utworu;

2.4) rozpoznaje w utworze sposoby
kreowania Swiata przedstawionego i bo-
hatera[...];

3.1) wykorzystuje w interpretacji ele-
menty znaczqce dla odczytania sensu
utworu (np. stowa klucze);

3.3) poréwnuje funkcjonowanie tych
samych motywéw w réznych utworach
literackich; 3.4) odczytuje tresci|...] sym-
boliczne utworu.

lll. Tworzenie wypowiedzi. Uczeri:

1.1) tworzy dtuzszy tekst [...] méwio-
ny [...] zgodnie z podstawowymi regu-
tami jego organizacji, przestrzegajqc za-
sady spoéjnosci znaczeniowej i logicznej
[..I;

1.3) tworzy samodzielnqg wypowiedz
argumentacyjnq wedfug podstawowych
zasad logiki i retoryki (stawia teze lub hi-
poteze, dobiera argumenty, porzqdkuje je,
hierarchizuje, dokonuje selekcji pod wzgle-
dem uzytecznosci w wypowiedzi, podsu-
mowuje, dobiera przyktady ilustrujqce wy-
woéd myslowy, przeprowadza prawidtowe
wnioskowanie);

1.4) publicznie wygtasza przygo-
towanq przez siebie wypowiedz, dba-
jgc o dzwiekowq wyrazistos¢ przekazu
(w tym takze tempo mowy i donosnos¢
gtosu).

Przykladowa realizacja zadania (1)

> Wprowadzenie
Labirynt w literaturze ma znaczenie

symboliczne. Oznacza:

« sytuacje, z ktérej cztowiek nie po-
trafi znalez¢ wyijscia, jest wiec zna-
kiem zagubienia;

« przestrzen zapraszajacg do odkry¢
(che¢ odkrywania, poznawania cze-
gos$ nowego wpisana jest w ludzka
nature).

5 Zob.2.1. Przykfadowe zadania z jezyka polskiego z rozwiqzaniami. Czes¢ ustna. W: Informator o egzaminie maturalnym z jezyka polskiego od roku szkolnego 2014/2015

5.23-42.
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> Teza
Labirynt jest dla cztowieka putapka
bez wyjscia.

> Argumenty
Odwotania do prozy Schulza:

a) Motyw labiryntu u Schulza zwykle
zwigzany jest z noca. Noc symbolizu-
je mroczne strony ludzkiej natury.

b) Labirynt tworza zwielokrotnione,
plgczqce sie i wymieniajgce jedne
z drugimi ulice. Struktura miasta
w opowiadaniu jest labiryntem,
metaforycznym odwzorowaniem
przezy¢ bohatera. Btadzenie po
miescie symbolizuje wysitek dotar-
cia do takich prawd, ktére budza
w bohaterze lek i niepokdj.

¢) Labirynt sktada sie z realnych ele-
mentéw $Swiata przedstawionego:
topografii miasta w nocy, domoéw
oraz przyrody, ktére dziecieca psy-
chika odrealnia, deformuje (ulice
podwdjne, ulice sobowtdry, ulice
ktamliwe i zwodne), tworzy prze-
strzen grozna i nieprzyjazna (domy
nie miaty nigdzie bramy wchodowej,
tylko okna szczelnie zamkniete, slepe
odblaskiem ksiezyca).

d) Bohater chce spetni¢ swoje marze-
nie obejrzenia sklepéw cynamono-
wych noca, szuka wiasciwej ulicy,
ale w koncu nocne miasto zaczyna
budzi¢ w nim niepokd;j i lek, wiec
porzuca swoje zamiary i ucieka
(przyspieszytem kroku).

e) W opowiadaniu labirynt wydaje sie
jednoczesnie zamkniety i otwarty;
bohater jest ciekawy, co zobaczy
dalej, jakby wiodta go jaka$ tajem-
nicza, ale tez wrogasita.

> Odwotania do innego utworu:

a) W Procesie F. Kafki Jozef K. btadzi,
szukajac tajemniczego sadu. Od-
wiedza pokoje, biura, strychy, ru-
pieciarnie, korytarze (miejsca ciem-
ne i duszne, nieprzyjazne). Jego
wedréwka jest proba poszukiwa-
nia instytucji, ktéra go oskarza, ale
jednoczesnie odkrywania prawdy
0 samym sobie.

b) Btadzenie Jézefa K. po przestrzeni
labiryntu ma na celu odnalezienie
odpowiedzi na pytanie o istote

¢ Tamze,s.26 —29.

winy. Poczatkowo Jozef K. czuje sie
niewinny, wydaje mu sie, ze aresz-
towanie jest pomyika, ale potem
ulega systemowi, ktéry go osacza,
doprowadzajac do $mierci.

c¢) Wedréwka po ciemnych i nieprzy-
jemnych wnetrzach jest jednocze-
$nie symbolem zagubienia bohate-
ra.

d) Opisujac Swiat przedstawiony, Kaf-
ka postuguje sie absurdem, co do-
datkowo wptywa na pesymistyczna
wymowe utworu.

> Podsumowanie

Labirynt u Schulza i Kafki zostat
przedstawiony jako przestrzeh wroga
i nieprzyjazna, putapka bez wyjscia.

Przykladowa realizacja zadania (2)

> Wstep

Labirynt w kulturze pokazywany
jest w réznorodny sposéb. Motyw ten
wywodzi sie z mitologii greckiej. Mi-
tologicznym budowniczym labiryntu
byt Dedal, pracujacy dla kréla Minosa.
Zbudowat gmach z platanina korytarzy
przeznaczony dla potwora Minotaura.

> Zalozenie

Labirynt - niebezpieczenstwo, ale
i szansa na odkrycie czego$ nowego,
nieznanego i ciekawego.

> Argumenty
Odwotanie do opowiadania Schulza:

a) przestrzen labiryntu:

« oniryczna kreacja swiata;

« przestrzen odkrywana dzieki cieka-
wosci i odwadze dziecka;

b) cel wedréwki po labiryncie:

« poszukiwanie mitycznych i tajem-
niczych sklepéw cynamonowych;

+ misja zlecona przez ojca jako bo-
dziec do wedréwki;

¢) oddziatywanie labiryntu na wy-
obraznie dziecka:

« skrajne emocje (lek, niepokdj, cie-
kawos¢) towarzyszace procesowi
samodzielnego, wytrwatego po-
Znawania rzeczywistosci.

> Odwolanie do innego utworu.
Imie rézy Umberta Eco:

a) przestrzen labiryntu —biblioteki:

+ skomplikowana budowa stanowia-
ca bariere ochronna przed zdoby-
ciem dostepu do wiedzy zawartej
w zgromadzonych w opactwie
ksiegach;

+ przestrzen nieprzyjaznadla obcych,
strzezona przez mnicha Jorge i bi-
bliotekarza Malachiasza.

b) cel wedréwkii motywacja bohatera:

« poznanie zbioréw biblioteki;

« ciekawos¢, che¢ poznania ukrywa-
nejwiedzy;

« odnalezienie 2. tomu Poetyki Ary-
stotelesa o komedii, bedacego, we-
dtug Wilhelma z Baskerville, przy-
czyng morderstw w opactwie;

c) oddziatywanie labiryntu na wy-
obraznie bohateréow:
strach przezwyciezony przez cieka-
wos¢; zachwyt ujrzanymi zbiorami
ksiag;

+ nagrodzenie trudu pokonania la-
biryntu - zobaczenie zbioréw,
dotkniecie cennych ksigg i wynie-
sienie z palacej sie biblioteki nie-
ktoérych woluminéw.

> Whniosek

Postawy bohateréw przywotanych
tekstow faczy wytyczenie sobie celu
i dazenie do niego bez wzgledu na nie-
sprzyjajace okolicznosci. Labirynt jest
dla cztowieka szansg na odkrycie cze-
gos$ nowego, nieznanego. Stanowi dla
niego wyzwanie, pozwala wykazac sie
kreatywnoscia.®

Wyniki egzaminu
w wojewodztwie Slaskim

W wojewddztwie $laskim zdawal-
nos¢ egzaminu ustnego z jezyka pol-
skiego w dwéch ostatnich latach utrzy-
muje sie na poziomie 98%’.

W maju 2017 r. w wojewddztwie
$laskim odbyty sie 28 893 egzaminy ust-
ne z jezyka polskiego w nowej formu-
le, z czego w 2872 przypadkach, czyli
w prawie 10%, przyznano maksymal-
ng liczbe punktéw. Zdajacych, ktérzy
uzyskali wynik réwny 90% lub wyzszy
w maju 2017 r. byto prawie 22% (6269
maturzystéw w wojewddztwie $laskim).
Egzaminu nie zdato, czyli nie uzyskato

7 98% w maju 2018, 2017 i 2015 (tylko liceum ogdlnoksztatcgce w 2015 r.) i 97% w 2016 r. Podane ponizej liczby uwzgledniajg wszystkich przystepujacych do
egzaminu maturalnego z jezyka polskiego w czesci ustnej w nowej formule w maju (takze absolwentéw z lat ubiegtych oraz laureatéw olimpiad i konkurséw

przedmiotowych).
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wyniku 30% punktéw, 656 oséb (2,3%
zdajacych) - 189 z nich zdato egzamin
w sierpniu. Poréwnujac wyniki w lice-
ach ogolnoksztatcacych i technikach
(17 295 i 11 598 zdajacych, czyli 59,86%
i 40,14%), widzimy duze rdznice:

Wskazowki egzaminacyjne

Na ocene meritum wypowiedzi
monologowej sktada sie: jej konstruk-
cja, zgodnos¢ z poleceniem oraz sto-
pien i jakos¢ realizacji polecenia wraz

Tabela 1. Wyniki czesci ustnej egzaminu z jezyka polskiego w maju 2017 r.

o Liceum ogéinoksztatcace
ni
‘ | tlizba | 9% | liczba | % _

Maksymalny
90% lub wiecej punktéw

Nizszy niz 30% (nie zdato egzaminu)

W maju 2018 r. w wojewddztwie
$laskim odbyly sie 27 704 egzaminy
ustne z jezyka polskiego w nowej for-
mule, z czego w 3034 przypadkach,
czyli prawie w 10,95%, przyznano 40
punktéw. Maturzystoéw, ktérzy uzyskali
wynik réwny 90% lub wyzszy w maju
2018 r. byto 23,59% (6535 zdajacych).
Egzaminu nie zdato 489 oséb (1,77%
zdajacych) — 143 osoby zdaly egza-
min w sierpniu. Poréwnujac wyniki
w liceach ogdlnoksztatcacych i techni-
kach (16 837 i 10 867 zdajacych, czyli
60,77% i 39,23%), zauwazamy nieco
wieksze odsetki egzaminéw zakonczo-
nych sukcesem (przy mniejszej liczbie
zdajacych) niz w poprzednim roku.

2138 12,36 734 6,33
4631 26,78 1638 14,12
263 1,52 393 3,39

Z poprawnoscia rzeczowq i terminolo-
giczna.

Trafne odczytanie polecenia i do-
ktadne zapoznanie sie z dotgczonym
tekstem (literackim, z wiedzy o jezyku
lub ikonicznym) stanowi klucz do po-
prawnej realizacji zadania. Istotna jest
umiejetnos¢ zaplanowania wypowie-
dzi o odpowiedniej dtugosci (maksy-
malnie 10-minutowej) oraz retoryczne;j
organizacji catosci (uporzadkowanej,
zazwyczaj trojdzielnej), sktadajacej sie
ze spojnych elementéw (rozwiniecie
watku/watkéw zasygnalizowanych
w poleceniu) - jak w przyktadach za-
prezentowanych w informatorze i zbio-
rze zadan.

Tabela 2. Wyniki czesci ustnej egzaminu z jezyka polskiego w maju 2018 r.

Wynik

Maksymalny
90% lub wiecej punktow

Nizszy niz 30% (nie zdato egzaminu)

Sredni wynik uzyskany podczas eg-
zaminéw majowych w przypadku ab-
solwentow licedw ogdlnoksztatcacych
w 2018 r. przekroczyt 70%, a technikéw
- wyniost prawie 60%.

Liceum ogdlnoksztatcace
“icbs | v | b | %

2298 13,65 736 6,77
4883 29,00 1652 15,20
199 1,18 290 2,67

Znaczenie w sformutowaniu satys-
fakcjonujacej wypowiedzi maja:
> umiejetne odwotanie sie do dota-
czonego tekstu kultury (podstawa
i punkt wyjscia wypowiedzi) i jego

Tabela 3. Wyniki Srednie czesci ustnej egzaminu z jezyka polskiego w latach 2015

—-2018

|___Rok | _Ogélem | _Liceum ogélnoksztaicace

2015 67,04%
2016 63,13%
2017 64,80%
2018 66,19%

67,04%

67,80% 55,63%
69,09% 58,40%
70,47% 59,56%

interpretacja nie tylko na poziomie
znaczen dostownych;
> forma wypowiedzi zgodna z okre-
$long w czasowniku operacyjnym:
odpowiedz, omdw  zagadnienie,
przedstaw swoje stanowisko, rozwaz
problem, uzasadnij swoje stanowi-
sko;

> sformutowanie stanowiska wobec
podejmowanego problemu (nie
tylko z obszaru literatury i kultury,
ale i z roznych obszaréw wiedzy:
etyki, aksjologii, estetyki lub odno-
szacych sie do probleméw spotecz-
no-kulturowych) i konsekwentne
argumentowanie (nie mozna by¢
raz za, raz przeciw);

> przemyslane argumentowanie, nie
tylko na temat, ale tez poparte
przyktadami dobrze znanych tek-
stow (niepodawanie przykfadéw
tekstow znanych powierzchownie

- W rozmowie egzaminator moze

do nich nawigza¢, chcac uzyskaé

dodatkowe informacje);

> dbanie o spojnos¢ i logike wypo-
wiedzi na poziomie lokalnym i ca-
tosci;

> umiejetne odczytanie senséw sym-
bolicznych, metaforycznych i ironii,
pozwalajace unikna¢ powierzchow-
nych czy niepowigzanych z tema-
tem wypowiedzi;

> operowanie konkretami, a nie ogél-
nikami niezwigzanymi z tematem

i poleceniem (np. charakterystyka

epok);
> podawanie autentycznych przykta-

dow wiasnych doswiadczen;
> uzywanie stéw i poje¢, ktérych zna-

Czenia jest sie pewnym.

WypowiedZ ustna to prezentacja
sprawnosci i spéjnosci takze na pozio-
mie jezyka (np. niemieszanie czaséw
gramatycznych). Jezyk to nie tylko
umiejetna realizacja tematéw jezyko-
znawczych, w tym przywotanie wta-
snych doswiadczeri  komunikacyjnych,
ale tez jego poprawne uzywanie w wy-
powiedzi monologowej i dialogowej:
unikanie np. niedbatego bedzie, wzigs¢,
tq ksigzke, umiq, nasanczac, przestep-
com czy fajnie lub sztos.

Obserwujac egzaminy ustne, moz-
na zauwazy¢ powtarzajace sie proble-
my z poprawnoscig gramatyczng i lek-
sykalna:
> bledy sktadniowe, fleksyjne i fra-

zeologiczne, np.: Uratowat siedem-
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> powtdrzenia i

dziesieciu pieciu ludzi, sciggajqc je...;
mocno go pobijajqc; za dawnych
czaséw zwracano sie do kréléw lub
0s6b wyzszych hierarchiq zwracano
sie wyzszymi tytutami; dziennikarz
wypowiada sie stowami inteligent-
nymi; Zakoriczajqc...; siedzi sie na
komputerze, na telefonie; interne-
ty; dréz; wziqs¢ sie w gars¢; Kordian
ostabt przed drzwiami; by¢ przestep-
com; przyktad na smier¢; idq na fa-
twizne, na kompromisy i na wszyst-
ko; miat niespetnionq mifos¢ do...;
odtrgcona jedna osoba od drugiej,
[...]1chwyta ich zatamanie; w sposéb
anonimowo; ustrzec sie reklamie; na
fejsbukach; czasy, ktore ich dotkne-
ty nie byty fajne [o artystach zyja-
cych w czasie Il wojny $wiatowe;j!];
by¢ postuzony; Moim przyktadem
moze by¢ na przyktad; Na poczqtku
chciatabym zaczqé, czym w ogdle
jest autorytet; symbol cos waznego;
Byta pomocnym dzieckiem, tak aby
wyreczy¢ im to, co rodzice dawali
podczas poczqtku zycia; Za niedtugo
wszyscy bedq przesiadywac w Inter-
necie; znajqc po sobie; przez wszyst-
kie katastrofy, ktére potrafi wyczynic
[0 przyrodzie]; Ludzie nie majq sobie
do zaprzeczenia, ze Zle méwigq; Idzie
jeden wyraz tylko w trzy literki utozy¢;
Zawsze brakowato jej matczynej reki;
Nie oswieca latarni w czas; bardzo sie
W niego wtapia, ta literatura w niego
wchodzi gfeboko;

szyk przestawny,
a takze niestosownos¢ oraz po-
toczno$¢ stylu: Kazdq gére lodowq

O ekonomizacji w jezyku®: ,Lalka” i tecka jest w tym temacie osobgq, ktéra nam potrafi przekaza¢ wszystko.
Byta inteligenta, ale nieoczytana; byta pod hermetycznie zamknietym kloszem. Jej przejawy ekonomizacji byty
stabe. Nie do korica rozumiata, co w jezyku polskim sie dzieje, bo byta bardzo wycofana. [...]

idzie przezwyciezy¢;, Gramatyczno-
stylistyczne zasady grzecznosciowe
naruszamy; przejawy ekonomizacji
byty stabe; To taki fajny przyktad,
o ktérym napisata pani Agnieszka
[imie autorki dotaczonego tekstul],
Ta Maria Braun-Gatkowska; bardziej
go poklepie po gtowie; Zeby ludzie
po prostu tak nie wkrecali sie w ten
Internet; Zeby trzymac sie w rodzi-
nie, w takiej kupie, to trzeba miec
wielkie szczescie; Traktowata wszyst-
kich dos¢ réwno [o Daenerys]; idzie
przezwyciezy¢; jest taka opcja; ruski
mafiozo; kurde; facet; Ojciec, jak to
ojciec, ale wypadatoby sie z nim po-
Zegnacg;

postugiwanie sie frazesami, rozbi-
janie i nieumiejetne stosowanie
zwigzkéw frazeologicznych, uzy-
wanie pleonazmoéw: na kazdym kro-
ku mozna zobaczy¢; W obronie kraju
nalezy stanq¢ na wysokosci zadania;
jestesmy polisq ubezpieczeniowqg
dla starszych; towarzyszg mu emo-
¢jonalne uczucia [o Kochanowskim
i Trenach]; fakt dokonany; [ludzie]
robiq czasem jako tzw. mieso ar-
matnie; [0 utopii]: Obywatel nie ma,
o co sie martwic¢ i ma wszystko pod-
suniete pod nos; mqdros¢ zbieramy
z wiekiem; Sydney mu przemdwit do
glowy, dzieki temu Wayne wyszedt
na ludzi;

nietrafne zastosowanie poje¢, wy-
nikajace z btednego ich rozumie-
nia, tworzenie nowych wyrazéw
lub nowe znaczenie nadawane
istniejacym: ‘zlagrowany’ to tyle

Humor z egzaminow ustnych

samo co ‘zaprojektowany’ lub ‘nie-
mity, ‘mséciwy’ (Cztowiek nie powi-
nien by¢ cztowiekiem zlagrowanym,
trzeba by¢ mitym, a nie postepowac
zgb za zgb); przekazac pojawiato
sie zamiast pokaza¢; postacie, ktére
sie obstugujq magiq; funkcja impre-
sywna to to samo, co ekspresywna;
atencyjne uczucia; nastréj zgrozy; lu-
dzie przechodni [w znaczeniu ‘prze-
cietni’ — prawdopodobnie ze skoja-
rzenia ze zwyklym przechodniem);
podnosili [w znaczeniu ‘odnosili’:

Jezyk, jakim mezczyzni sie podnosili

do kobiet byt bardzo kulturalny, mé-

wili do kobiety ,dama”]; poswiecic¢

[w znaczeniu ‘Swieci¢’ - o zabawie

z powodu zareczynl].

Czlonkowie przedmiotowego ze-
spotu egzaminacyjnego nie moga
przerywac wypowiedzi zdajacego, nie
moga zatem zareagowac ani na poja-
wiajace sie btedy merytoryczne, ani
jezykowe. Dopiero rozmowa ma dac
okazje do wyjasnienia kwestii dotycza-
cych poprawnosci rzeczowej i jezyko-
wej wypowiedzi oraz jej argumentacji
i toku.

Egzaminujacy w rozmowie for-
mutuja pytania odnoszace sie do wy-
gtoszonej wypowiedzi, nie dyskutuja
z doborem przykfadéw, odwotuja sie
do doswiadczen zyciowych maturzy-
stow, gdy jest to wymagane w polece-
niu zadania. Skrupulatnie klasyfikuja
popetnione bfedy i oceniajg ich wage
- nie bioragc pod uwage pomytek, czy-
li usterek niewptywajqcych na wartosc¢
merytorycznqg wypowiedzi®.

)
)

h4

O sSmierci'® Ze Smierciq mamy do czynienia w prawie kazdej epoce. Przyktadem na smier¢ w literaturze jest
postac Zembiewicza w ,Granicy” Natkowskiej. Tak jakby targajq nim wyrzuty sumienia. Smieré pokazana jest w sposéb zaska-
kujqgcy, bo nie spodziewat sie smierci. [...] Edelman opowiada o smierci w obozach koncentracyjnych, w Auschwitz. [...] Z jednej
strony ludzie czekali na te Smier¢[...] jednak nie chcieli tej Smierci, bo byta bolesna, zwigzana z torturami. [...] Smier¢ ma bardzo
szerokie spektrum. Smier¢ jest nieodzownym elementem w zyciu cztowieka, ale jest pokazana w réznorodny sposéb. Kazdy
z nas powinien zastanowic sie nad $mierciq, a tworcy pozwalajqg nam przemyslec, jaka ta Smier¢ powinna byc.

Pomytki (np. w nazwach wiasnych, datach, terminach) niewptywajqce na wartos¢ merytorycznq wypowiedzi uwaza sie za usterki, a nie btedy. Zatqcznik 1. Szczegétowe

kryteria oceniania wypowiedzi ustnej..., s. 134.

Jakie sq przyczyny i przejawy ekonomizacji w jezyku polskim? Omoéw zagadnienie, odwotujqc sie do fragmentu wywiadu Andrzeja Plesy z Kazimierzem Ozogiem, wta-
snych doswiadczert komunikacyjnych oraz wybranego tekstu kultury (maj 2017).
Jak twdrcy w swoich dzietach przedstawiajq Smier¢? Omow zagadnienie, odwotujqc sie do fragmentdéw powiesci Wiadystawa Stanistawa Reymonta Chtopi oraz wybra-

nych tekstéw kultury (maj 2017).



I © EGZAMINIE MATURALNYM Z JEZYKA POLSKIEGO - INFORMACJE OKE W JAWORZNIE

O odwadze i tchérzostwie'': sq to normalne cechy ludzkie, sq to cechy catkowicie nam pasujqce.

O artyscie'”: Artysta moze by¢ ukazany w sposéb anonimowo - jak na obrazie. Ten obraz [Wytchnienie Malczewskiego]
przypomina Jana Kochanowskiego, bo wyglqda tez na smutnego, zamyslonego.

O zwiazku miedzy przesztoscia i terazniejszoscia': [...] problemem, ktéry spotyka wspétczesnych artystéw jest brak komu-
nikacji, ludzie piszq, ale im to pisanie réznie wychodzi [...][...] Mtodzi twdrcy prébujq wywrzec na czytelniku wiekszq presje.

O stylu potocznym'“: Styl potoczny jest to gwara. Stylem potocznym postugujq sie Kaszubi oraz gérale w gdrach. [...] Stylu
potocznego uzywamy np. w sklepie. Czasem sprzedawczynie majq swojq gware i nie zawsze mozna jq zrozumiec.

O artystycznych przedstawieniach miasta i jego mieszkancéw': Zobrazowana na pierwszym planie kobieta (Babie lato
Chetmonskiego) odpoczywa od zgietku miasta.

O sprawujacych wiadze'®: Podsumowujqc: wtadza jest bardzo ciezkq rzeczq. Bardzo ciezko jest sprawowac wtadze, trzeba
zarazem sprawic, by podwtadni byli radosni, cieszyli sie, ze ta osoba sprawuje wtadze, a zarazem sprawic strach, zeby nie chcieli
ich obalic.

O roli artysty w spoteczenstwie'’: artysci robig gtdwnie funkcje zabawowq i sq dla naszej przyjemnosci.

Romana Patyk-Lenarczyk jest ekspertem w Pracowni ds. Analiz Wynikow Egzaminacyjnych OKE w Jaworznie.

)

Warto wiedzie¢! et
Prof. Andrzej Markowski: Btedy leksykalne, frazeologiczne i stowotwércze

Btedy razace

Przez razacy btad leksykalny nalezy rozumie¢ takie odstepstwo od wzorcowej normy leksykalnej wspétczesnej polszczyzny, ktére odznacza sie co
najmniej jedna z ponizszych cech: a) powoduje niezrozumiato$¢ fragmentu tekstu, zawierajacego taki wyraz; b) powoduje zrozumienie fragmentu
tekstu, zawierajacego taki wyraz, niezgodne z intencjg nadawcy tekstu; ¢) powoduje powstanie fragmentu manierycznego albo humorystycznego;
d) powoduje powstanie pofgczenia wyrazowego (kolokacji) wyraznie naruszajacego norme w zakresie taczliwosci systemowej badz normatywnej
danego wyrazu; e) powoduje powstanie potaczenia jawnie redundantnego. Odstepstwa od normy leksykalnej, wymienione w punktach a) — e)
powstajg wskutek nierozumienia znaczenia uzytego wyrazu, nieznajomosci jego taczliwosci, uzywania wyrazéw potencjalnych (tworzenia wyra-
z6w) badz wskutek uzywania wyrazéw modnych.

Podajmy przyktady fragmentoéw zawierajacych btedy razace, spowodowane wymienionymi wyzej przyczynami. Przyktady pochodzg z wypraco-
wan uczniowskich z pilotazowych egzaminéw maturalnych.

a) Epicentrum w romantyzmie byt cztowiek, jego uczucia.

Epicentrum to «miejsce na powierzchni Ziemi, znajdujace sie bezposrednio nad ogniskiem trzesienia Ziemi, do ktérego najwczesniej dochodzg
wstrzasy o najwiekszym natezeniu.

Zdanie jest niezrozumiate. Prawdopodobnie autorowi chodzito o centrum, osrodek zainteresowania.

b) W tej epoce ukazuje sie chfopomania, chfopki wychodzq za maz jak w powiesci , Chfopi”,

Zdanie jest niezrozumiafe, autor nie zna znaczenia rzeczownika chtopomania, sugeruje, ze chodzi w nim o wychodzenie chfopek za maz, co po-
woduje powstanie zdania bezsensownego.

C) Barok natomiast to epoka dziet mafostkowych, majacych rozbawic.

Matostkowy to a) «taki, ktdry przywiazuje wage do rzeczy btahych, nieistotnych, a nie widzi tego, co jest naprawde wazne» b) «$wiadczacy o ta-
kim usposobieniuy.

Chyba jednak nie o takie znaczenie tego przymiotnika chodzito autorowi. Prawdopodobnie myslat o dzietach mato waznych, bfahych (by¢ moze
skrzyzowaty mu sie formy i znaczenia wyrazow maty i bfahostka). Zdanie ma wiec sens inny od tego, ktéry zamierzat mu dac autor.

d) Romeo i Julia to tradycyjna opowies¢ romantyczna, ktdra tez zakoriczyfa sie smiercig ich obojgu.
Autor chciat zapewne powiedzie¢, Ze jest to ,,opowies¢” charakterystyczna dla pewnego typu literatury i dla niej typowa. Zdanie to jednak rozumie
sie inaczej — jako opowies¢ zgodng z tradycja, mieszczacq sie w pewnej tradydji....]

Zrédto: Centralna Komisja Egzaminacyjna, Warszawa 2014; https://cke.gov.pl/egzamin-maturalny/egzamin-w-nowej-formule/materialy-dodatkowe/materialy-dla-uczniow-
i-nauczycieli/jezyk-polski-dla-nauczycieli/ [Dostep: 18.06.2019]

Odwaga i tchérzostwo jako motywy obecne w tekstach kultury. Oméw zagadnienie, odwotujqc sie do utworu Andrzeja Waligérskiego , Piesri o obronie Trembowli” oraz
wybranych tekstéw kultury (maj 2017).

W jaki sposéb w tekstach kultury ukazany bywa artysta? Odpowiedz, odwotujqc sie do obrazu Jacka Malczew-skiego ,Wytchnienie” oraz wybranych tekstow literackich
(maj 2017).

Jak w tekstach kultury moze by¢ przedstawiany zwiqzek miedzy przesztosciq a terazniejszoscig? Odpowiedz, odwotujqc sie do obrazu Tony’ego Lucianiego ,Portret starej
matki” oraz wybranych utwordw literackich (maj 2018).

W jakim celu i w jakich sytuacjach komunikacyjnych uzywa sie stylu potocznego? Odpowiedz, odwotujqc sie do fragmentu ,Pamietnika z powstania warszawskiego
Mirona Biatoszewskiego, wtasnych doswiadczeri ko-munikacyjnych oraz wybranego tekstu kultury (maj 2018).

Jak artysci ukazujg miasto i jego mieszkaricow? Odpowiedz, odwotujqc sie do fragmentéw ,Zbrodni i kary” Fiodora Dostojewskiego oraz wybranych tekstéw kultury
(maj 2017).

W jaki sposéb twércy przestawiajq ludzi sprawujgcych wtadze? Odpowiedz, odwotujqc sie do fragmentu opowiadania ,Ptaszcz” Mikotaja Gogola oraz wybranych tek-
stéw kultury (maj 2018).

Jakq role w spoteczeristwie odgrywa artysta? Odpowiedz, odwotujqc sie do wiersza Czestawa Mitosza ,Ktory skrzywdzites” oraz wybranych tekstow kultury (maj 2018).

”
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OGONEK W KONFITURACH,

czyli lekturowe frykasy
dla czwartoklasisty

URSZULA WYKURZ

Lekcje w klasie czwartej rozpoczy-
nam od usmiechu i rozmowy na nie-
zwykle wazne tematy (kto byt ostatnio
u dentysty, komu zab mleczny sie rusza,
komu miodszy braciszek namalowat
smoka w zeszycie do matematyki, kie-
dy babcia zrobi pierogi z owocami, kto
walczyt u boku dziadka z szerszeniami
w ogrodzie). Po tym emocjonujacym
wstepie moge zaprosi¢ swoich uczniéw
dowspaniatego ogrodu, w ktérym rosna
literackie kwiatki, komiksowe humore-
ski z moratem, bajkowe owoce, ktére
nigdy nie robaczywiejg, a na pétkach
W garazu stoja zestawy gramatycznych
narzedzi na kazda okazje. Uczniowie
cenig sobie zadania oryginalne, takie,
ktére zmuszajg do myslenia, zaprasza-
ja wyobraznie do wspétpracy. Jednym
z takich ¢wiczen byto tworzenie poréw-
nan. Od Artura dowiedzielismy sie, Zze
czas jest jak kartka papieru, ktora ulatuje
zwiatrem i nie daje sie ztapac'. W rewan-
zu otrzymatam od swoich podopiecz-
nych wspaniate konstrukcje (czas jest
jak statek na peinym morzu, ktéry stucha
tylko swojego kapitana; czas przypomina
komputer, bo potrafi zaskakiwac nowymi
animacjami, czas jest niczym magia, bo
stale krqzy wokdt nas).

Epickie perelki
znad Morza Wyobrazni

Na zajeciach czytam wraz z ucznia-
mi teksty, ktére potrafig oczarowad
kazda grzywke i kazdy nosek pokryty
piegami. Na podstawie utworu Julii
Donaldson Miejsce na Miotle zbudowa-
lismy wspaniate opowiadania o mitej
wiedZmie, ktéra poznata maga ze Smo-
czego Zamku, poczestowata herbaty
zziebnietego lisa, pomogta dziewczyn-
ce w zielonym ptaszczyku znalez¢ dro-

ge dodomu, rozmawiata z nietoperzem
(ktory bezskutecznie leczyt sie z czkaw-
ki), a nawet pozyczyta swoj kapelusz
pewnej krowie, ktéra od lat zmagata
sie z dolegliwoscig zwang faciatos¢ nie-
pospolita. Wraz z panem Kleksem od-
wiedzilismy Bajdocje — wyspe bajek,
zapukalismy do domu o$miu tajemnic,
by przywitac¢ sie z leSnym skrzatem
Trusiem, pod drzewem czeresniowym
spotkalismy sympatycznego dziadka,
trafilismy do Strasznolasu, aby dowie-
dzie¢ sie, czy kruki lubia karaluchy na
stodko. Pomoglismy Koszmarnemu Ka-
rolkowi stworzy¢ reklame stodyczy. Na
zajeciach powstaty reklamy teczowych
cukierkow Jessica, ktére poleca sama
Magda Gessler i Wrézka Zebuszka, cze-
kolady z orzechami Pan Teodor, ptatkow
$niadaniowych dla $piochéw Doxi-Foxi,
lizakéw jabtkowych z niespodzianka,
ciastek Crash Royale (ktére przeniosa
cie do wirtualnej rzeczywistosci) oraz
batonu dla odwaznych Mr Black.

>

Miziolki na spacerze

Dynastia Miziotkéw? to znakomi-
ta okazja, by porozmawiac z uczniami
o rodzinnych tradycjach, pocztéwkach
znad morza, rodzenstwie i domowych

! L. Besson: Artur i wojna dwdch swiatéw. Przet. A. Trznadel-Szczepanek. Egmont, Warszawa 2006, s. 10.
2 J. Olech: Dynastia Miziotkéw. Wydawnictwo Literatura, £6dz 2015.

3 Tamze, s. 20.

zwierzakach. Ponury Bazyli kocha al-
gebre, a latem lepi zamki z piasku, do-
magajac sie lizaka i dyplomu dla naj-
lepszego architekta. Mamiszon piecze
aromatyczne babki drozdzowe, ktére
pachna wanilig i przypalona maka.
Kaszydto ma cztery lata i szafe petna
sukienek. Nadal pozostaje w zazytych
stosunkach ze S$wietym Mikotajem,
w domu kolekcjonuje rondelki i wozi
szczurka w woézku dla lalek. Maty Po-
twér (Anna Klementyna Natalia) jest
wiascicielka siedmiu zebdw i od kilku
miesiecy bacznie przyglada sie $wiatu.
Dwunastoletni Miziotek pomaga ma-
mie przy zmywaniu naczyn, regularnie
$le petycje do rodzicielskiego komitetu
W sprawie nowego roweru, obserwuje
szczura Gutka (ktéry zbyt czesto wkta-
da wasy do popielniczki), zbiera szdstki
z historii, a Matemu Potworowi puszcza
rap, by siostra wiedziata, na jakim $wie-
cie zyje.

Propozycje ¢wiczen
dla uczniéow

Tekstnr 1

Dzisiaj po raz pierwszy wyprowa-
dzitem Ogryzka na spacer. Mamiszon
upierat sie, zeby zatozy¢ mu kubraczek,
taki jaki nosi jamnik naszej sqsiadki - ze
niby Ogryzkowi zimno... Kubraczek jest
zielony, ma cztery czerwone nogawki,
dziurke na ogon i zapina sie na zatrza-
ski. Mama robita go dwa dni. Wybit-
ne rekodzieto, ale niedoczekanie, zeby
Ogryzek w to sie ubrat na podwdrko.
Zadna szczurza samiczka nie zechce pa-
jaca w kubraczku.

Fifa przyszedt z Gutkiem, Zarazek
przyniést Matylde — cérke Gutka, czyli
siostre Ogryzka. No i zrobit sie zlot ro-
dzinny gryzoni. Jak facet z parteru zoba-
czyt trzy szczury, to poszczut nas swoim
kotem. Ten kot to mieczak, od razu sie
zorientowat, Ze nie ma szans, i dat noge
na drzewo?.

Zadanie 1. Udziel odpowiedzi na
pytania.
Kim jest Ogryzek? Dla kogo mama
uszyta zielony kubraczek? Co zrobit sa-
siad z parteru?
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Zadanie 2. Wypisz z tekstu 6 cza-
sownikow w czasie przesztym.

Zadanie 3. Odmien przez przypad-
ki rzeczowniki: kot, podwérko, ku-
braczek.

Zadanie 4. Napisz opowiadanie
0 szczurzej rodzinie.

Tekst nr 2

Jestesmy nad morzem z rodzicami.
[...]

Sq tu blizniacy z Krotoszyna, majq
Swinke morskq. Nazwali jq Kapitan i bu-
dujemy dla niej transatlantyk z pudet
tekturowych.

Swinka Zle znosi prébne rejsy, wyglg-
da na to, Ze trafita nam sie swinka sréd-
Igdowa. Blizniaki to szczesciarze — ich ro-
dzice catymi dniami grajq w brydza i nie
majq gtowy do dzieci. Blizniakom wolno
sie nie my¢, a na obiad dostajq gofry i co-
ca-cole![...]

Mama zwatpita juz chyba w pogode,
bo kupita duzq tube samoopalajqcego
kremu. Na pierwszy stoneczny dzieri zapo-
wiedziano konkurs budowania zamkéw
z piasku. Mdj ojciec bardzo wiele sobie po
nim obiecuje. Nie usiedzi na kocu dtuzej niz
dziesie¢ minut. Wyrywa dzieciom kubetki
z rgk i upiera sie, ze on lepiej stawia bab-
ki. Razem z piecioletnim synem sgsiadéw
zbudowali Smurfa z piasku. Blizniaki pyta-
ty, czy to mdj ojciec tak sie wygtupia®.

Zadanie 1. Udziel odpowiedzi na
pytania.
Kim jest Kapitan? Czego narrator
zazdrosci blizniakom? Jak tata spedza
czas nad morzem?

Zadanie 2. Wypisz z tekstu 3 rze-
czowniki wtasne i 3 rzeczowniki po-
spolite.

Zadanie 3. Podane wyrazy podziel
na litery, gtoski i sylaby: stoneczny,
pudeteczko.

Zadanie 4. Zbuduj 3 zdania z rze-
czownikiem zamek. Postaraj sie, by
w kazdym z nich wyraz ten wystapit
w innym znaczeniu.

Tamze, s. 75 - 76.
Tamze, s. 86.

N o u o»

Tamze, s. 30 - 31.

Tekst nr 3

Spéznitem sie na matme, bo musia-
fem odprowadzi¢ Kaszydfo do przed-
szkola. Wyszlismy pét godziny przed
lekcjami. Kaska dwa razy sie wracata. Raz
- bo zapomniata da¢ buzi mamie, drugi
- bo zapomniata dac buzi pluszowemu
krélikowi. Po drodze rozsznurowaty sie
jej buty. Zasznurowatem. Przeskakiwata
przez wszystkie pekniete ptyty chodniko-
we, zeby uniknq¢ pecha. Skakatem za niq.
Przemawiata do wrébli. Czekatem. [...]
Spotkata kolezanke ze starszakéw. Wystu-
chatem rozmowy o lalkach Barbie. [...]

Kiedy jg wreszcie dowloktem do
przedszkola, jej grupa byta w potowie
Sniadania. Pedem do szkoty — niestety, za
poézZno°.

Zadanie 1. Udziel odpowiedzi na
pytania.

Dlaczego narrator spéznit sie do
szkoty? Jaka dziewczynka jest Kasia?
Dlaczego Kasia nie zjadfa w przedszko-
lu drugiego sniadania?

Zadanie 2. Podane czasowniki
w osobowej formie zamien na bez-
okoliczniki: spéznitem sie, zapo-
mniala, przeskakiwata.

Zadanie 3. Okresl rodzaj grama-
tyczny podanych przymiotnikow:
pluszowe (kroliki), szary (wrdbel),
smaczne ($niadanie).

Zadanie 4. Zapisz, co Kasia mogta
robi¢ w przedszkolu. Uzyj czasow-
nikéw w czasie przesztym.

Pioropusze z mrozu

Opowies¢ George'a R. R. Martina
Lodowy smok to wspanialy prezent
dla wszystkich mitosnikéw skrzydla-
tych stworzen, ktére ziejg ogniem i lu-
big porywac smutne ksiezniczki. Ada-
ra uwielbia zime, gdyz jest dzieckiem
mrozu i $nieznej zamieci. Dziewczynka
ma jasne wtosy, btekitne oczy i chtodne
dtonie. Nie bawi sie z innymi dzie¢mi
w zbdjcédw czy poszukiwanie ukrytego
przez wrézki skarbu. Zimg lepi zamki
ze $niegu, zbiera sopelki, by utworzy¢

G. R. R. Martin: Lodowy smok. Przet. M. Jakuszewski. Zysk i S-ka, Poznan 2011, s. 93.

z nich wieze i palisady. Kazdego roku
grudniowg pora odwiedza ja lodowy
smok. Przylatuje tylko do niej, by spoj-
rze¢ w jej chtodne oczy, by razem z nia
podziwia¢ $niegowe katedry. Adara
jest szczesliwa jak nigdy dotad, cie-
szy sie z wizyty drapieznika, ktérego
skrzydta spiewaty sekretnq piesri zimy®.
Dziewczynka chce uciec do krainy
wiecznego chtodu, lecz boi sie o braci
i ojca, ktérym zagrazajg okrutni wo-
jownicy i smoki o barwie sadzy i krwi.
Wzywa na pomoc lodowego przyjacie-
la, by ujarzmit pyche zotnierzy. Skrzy-
dlaty druh zjawia sie na wezwanie,
mimo ze na $wiecie panuje pachnaca
stokrotkami wiosna. W dniu, w ktérym
lodowy smok uratowat rodzine Adary
od $mierci, dtonie dziewczynki staty sie
ciepte jak wetniany kocyk i r6zowe ni-
czym kwiaty z maminego ogrodu.

Propozycje ¢wiczen
dla uczniéw

Tekstnr 1

Prawdziwg mitosciq darzyta jednak
lodowego smoka. Nie pamietata, kiedy
ujrzata go po raz pierwszy. Miata wra-
Zenie, ze zawsze byt czesciq jej zycia.
Pojawiat sie jak wizja w samym srodku
zimy, mknqgc po zimowym niebie na
skrzydtach barwy pogodnego bfekitu.
Nawet w owych czasach lodowe smoki
byty rzadkosciq i na ich widok zachwyco-
ne dzieci wyciqgaty rqczki, a starsi mru-
czeli cos pod nosem, potrzqsajqc gtowa-
mi. Lodowe smoki zapowiadaty dfugq
i mroznq zime. Opowiadano, ze jednego
Z nich widziano na tle ksiezyca w dzier
narodzin Adary i od tego czasu pojawiat
sie on kazdej zimy. Wszystkie te zimy
byty naprawde bardzo srogie, a wiosna
z roku na rok przychodzita pézniej. Dla-
tego ludzie rozpalali ogniska i modlili sie
w nadziei, ze odpedzq w ten sposéb lo-
dowego smoka, a Adare ogarniat strach.
Nic to jednak nie dawato. Kazdego roku
lodowy smok wracat. Adara wiedziafta,
ze przylatuje do niej’.

Zadanie 1. Przekonaj mieszkan-
cow, by nie bali sie lodowego smo-
ka.
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Zadanie 2. Zapisz, dlaczego Adare
ogarniat strach, gdy ludzie rozpalali
ogniska.

Zadanie 3. W pionowych rzedach
wykreslanki zaznacz czasowniki
w czasie przysztym. Pozostate litery,
czytane od gory do dotu, utworza
hasto. Zapisz je w odpowiednim
miejscu.

N C O I M O
Z N Z P W D
R A A O Y D
O L G J G A
B E R D R C
I J A E A 1
A E D Z M E
D H Z I Y A

HASLO: .......oooiiiiiii

(Odpowiedzi do zadania: zrobi, naleje,
zagra, pdjde, wygramy, oddacie. Hasto:
NADCHODZI ZIMA)

Zadanie 4. Napisz legende o smo-
ku, ktory mieszkat w Krainie Wiecz-
nego Sniegu.

Tekst nr 2

Lodowy smok byt krysztatowo biaty,
bielg tak twardq i zimnq, Ze przechodzita
niemal w bfekit. Pokrywat go szron i dla-
tego podczas ruchu jego skéra pekata
z trzaskiem, tak jak lodowa skorupa po-
krywajqca snieg peka pod butami, a na
ziemie sypaty sie ptatki marztoci. Oczy
miat przejrzyste, gfebokie i lodowate,
a skrzydta wielkie, nietoperzowe, kolo-
ru bladego, pétprzezroczystego bfekitu.
Gdy kotowat po zimowym niebie, Adara
widziata przez nie chmury, a czesto réw-

niez ksiezyc i gwiazdy. Zamiast zebéw
miat trzy rzedy sopli, wyszczerbionych
witdczni nieréwnej dfugosci. Ich biel
kontrastowata ostro z ciemnoniebieskq
paszczq. Kiedy rozposcierat skrzydta,
szalaty zimne wichry i $niezne zadymeki,
a Swiat zdawat sie kulic¢ i drze¢ na mro-
zie.[...] A kiedy bestia otwierata paszcze,
nie tryskat z niej ogien, Smierdzqcy siar-
kq oddech jej mniejszych pobratymcéw.
Ziata zimnem. Wszystko, czego dotkngt
jej oddech, pokrywat 16d. Ciepto ucie-
kato. Ognie gasty, sttumione chtodem.
Do sekretnych, powolnych dusz drzew
przenikat mréz, a ich konary stawaty sie
kruche i tamaty sie pod wtasnym cieza-
rem. Zwierzeta siniafy i ginety, skomlqc.
Nim nadszedt kres, wybatuszaty oczy,
a skére pokrywatim szron. Lodowy smok
przynosit na $wiat smier¢. Smier¢, spokdj
i zimno®,

Zadanie 1. Podaj trzy przymiotniki,
ktérymi mozna okresli¢ smoka -
bohatera tekstu.

Zadanie 2. Okresl forme grama-
tyczng podanych czasownikéw
(podaj osobe, liczbe, rodzaj, czas):
otwierala, kolowalt, szalaly.

Zadanie 3. Podkresl wyrazy, w kto-
rych samogtoska i petni tylko funk-
cje zmiekczenia. Wypisz czwarte
litery podkreslonych  wyrazéw,
a otrzymasz hasto.

gtebokie, zimno, btekit, otwierafa,
butami, bestia, przenikat, wiewiérka,
wtdczni, Swiat

(Odpowiedzi do zadania: gtebokie,
otwierata, bestia, wiewiorka, swiat; ha-
sto: BITWA)

Zadanie 4. Napisz ogtoszenie do
gazety. Wybierz jedng z propozycji:
Szukam opiekunki do matego smo-
ka. Sprzedam smocze amulety.

Tekst nr 3

Na niebie byty smoki. Nigdy nie
widziata podobnych bestii. tuski mia-
ty ciemne i okopcone, nie zielone, jak
u smoka Hala. Jeden byt koloru rdzy,
drugi barwy zakrzeptej krwi, trzeci zas
czarny niczym wegiel. Wszystkie miaty
oczy jak Isnigce wegielki, a z ich nozdrzy
buchata para. Machaty miarowo ogona-
mi w rytm ruchu ciemnych, btoniastych
skrzydet. Rdzawy otworzyt paszcze i ryk-
nqt. Puszcza zatrzesta sie od jego gtosu.
Nawet gatqz, na ktdrej siedziata Adara,
zakoftysata sie lekko. Czarny smok réw-
niez zaryczat, a gdy otworzyt paszcze,
trysngt z niej snop pomarariczowo-
niebieskiego pfomienia, ktéry musnqt
drzewa na dole. Liscie skurczyty sie i po-
czerniaty, a z miejsc, ktérych dotkneto
smocze tchnienie, buchngt dym. Smok
koloru krwi przeleciat tuz nad niq. Jego
skrzydta skrzypiaty z wysitku, a paszcze
miat rozchylonq. Miedzy jego pozétkty-
mi zebami Adara ujrzata sadze i popiét.
Powiew towarzyszqcy jego przelotowi
draznit jej skére niczym ogieni i papier
scierny. Skulita sie. Na grzbietach bestii
siedzieli mezczyZni w czarno-pomaran-
czowych mundurach, trzymajqcy w re-
kach bicze i lance. Twarze mieli skryte
pod ciemnymi hetmami. Cztowiek do-
siadajgqcy rdzawego smoka wskazat
lancg na zabudowania na polu. Adara
spojrzata w tamtq strone®.

Zadanie 1. Zbuduj ramowy plan
wydarzen ukazanych w tekscie.

Zadanie 2. Odmien przez przypad-
ki wyrazenie grozny smok.

Zadanie 3. Wypisz z tekstu: 6 cza-
sownikbw w czasie przesztym,
4 przymiotniki, 2 przystéwki.

Zadanie 4. Napisz dalszy ciag opo-
wiesci o trzech niezwyktych smo-
kach.

Urszula Wykurz jest nauczycielem jezyka polskiego w Szkole Podstawowej im. $w. Franciszka z Asyzu w Poskwi-

towie.

8 Tamze,s. 33 -34.
°  Tamze,s.73-75.
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— przyjaciel czy wrog?

WIOLETA MUELLER-KONIECZNY

Wspéiczesny Swiat wymusza sta-
wianie pytania o stanowisko wobec
zmieniajacej sie rzeczywistosci. Czy
nasz sceptycyzm wobec nowosci jest
uzasadniony? Kiedy kilka tysiecy lat
temu wynaleziono alfabet, spekulowa-
no, ze ten nowy sposéb komunikagji
moze prowadzi¢ do zaprzestania wy-
korzystywania naturalnych mozliwosci
organizmu ludzkiego (np. pamieci).
Dzisiaj wiemy, ze w sposob znaczacy
umiejetnos¢ pisania i czytania przyczy-
nita sie do rozwoju cywilizacji. Stata sie
sposobem przekazywania wiedzy.

Technofobia
czy technoentuzjazm?

Stoimy obecnie przed kolejnym wy-
borem. Powinnismy przyja¢ postawe
technoentuzjazmu, a moze technofo-
bii? Czy postep cywilizacyjny proponuje
nam rozwigzania stuszne, wspomagaja-
ce rozwdj i proces uczenia sie? A moze
jednak niesie za sobg ogromne spusto-
szenie i poniesione koszty przewyzszajg
potencjalne korzysci? Rozwazmy po-
wyzsze zagadnienia w kontekscie obco-
wania dziecka ze $wiatem mediow.

Otoczenie, w ktérym wzrasta miody
cztowiek, ma kluczowe znaczenie dla
jego rozwoju. Dowodzg tego réznego
rodzaju badania psychologéw (m.in. Al-
berta Bandury, Johna Watsona). Dzisiaj
poza matka, ojcem i innymi cztonkami
najblizszej spotecznosci dzieciom towa-
rzysza ekrany: telewizoréw, monitoréow
komputerowych, tabletéw i smartfonéw.
Jaki wptyw maja owe nosniki informacji
na funkcjonowanie matego organizmu?

Zastygle spojrzenie

Swe rozwazania rozpoczne od krot-
kiej charakterystyki funkcjonowania

Tamze, s. 38 - 41.

Tamze, s. 90 — 93.
Tamze, s. 225.

wos W o

naszego wzroku w kontakcie z ekra-
nem. Kiedy obserwujemy strukture
barw na powierzchni obrazu (w formie
tradycyjnej czy tez na ekranie monito-
ra), woéwczas patrzymy na rodzaj sieci
skfadajacej sie z tysiecy matych punk-
tow (pikseli). Réznica polega jednak na
zachowaniu przez nie swej barwy, jasno-
Sci i ostrosci w czasie, kiedy pada na nie
spojrzenie. Przed odbiornikiem telewi-
zyjnym, gdziekolwiek by sie oczy zwrdci-
fy, wszedzie obraz umyka ich ingerencji.
Mozemy zauwazy¢ catkowity bezruch
miesni akomodacyjnych oka, a wiec tych
miesni gatek ocznych, ktdre zaleznie od
zmieniajqcych sie odlegtosci wcigz do-
pasowujq do nich kqt, pod ktérym krzy-
Zujq sie osie widzenia obojga oczu. Pod-
czas oglgdania telewizji odlegfos¢ oczu
od ekranu jest zawsze taka sama i tak
dfugo, jak dtugo spojrzenie utkwione jest
w szybe szklanego ekranu, gatki oczne
zachowujq raz przyjetq pozycje. Nie bez
powodu uzywamy zwrotu ,gapic sie
w telewizor” Funcjonowanie naszych
oczu jest zablokowane. Nasze spojrzenie
zastyga'. Istotne jest takze zawezenie
pola wiedzenia, ktére jest uwarunko-
wane wielkoscig ekranu, wielokrotnie
mniejsza od tej obecnej w obserwa-
¢ji otoczenia wzdtuz linii horyzontu.
W sytuacji, gdy dziatanie oczu dziecka
jest ograniczone, a wtasciwie przyblo-
kowane, stan odretwienia przenosi sie
na caty organizm. Oto dlaczego nawet
najruchliwsze dzieci potrafia spedzac
godziny przed telewizorem w jednej
pozycji. Dziatanie odbiornika telewizyj-
nego koresponduje réwniez z dajqcq sie
zmierzy¢ czynnosciq mézgu?. Okazuje
sig, ze w trakcie np. sesji telewizyjnej
nasze ciato zachowuje sie podobnie
jak w stanie hipnozy, wprowadzenia
w trans (wnioski na podstawie badan
z wykorzystaniem encefalografu). Cie-

R. Patzlaff: Zastygfe spojrzenie. Impuls. Krakéw 2008, s. 35 - 37.

Y.T. Uhls: Cyfrowi rodzice. Dzieci w sieci. Jak by¢ czujnym, a nie przeczulonym. 1UVI, Krakéw 2016, s. 99.

kawy jest takze fakt, izzuzywamy woéw-
czas mniej kalorii niz podczas siedze-
nia i nieogladania telewizji. Jestesmy
prawdziwie bierni.

Udowodniono, ze obcowanie z na-
turg, ruch i osobista interakcja z drugim
czfowiekiem to wazne doswiadczenia,
ktére wzbogacajq naszq nerwowq archi-
tekture®. W kontekscie odkry¢ z ostat-
nich lat warto zgtebi¢ wiedze na te-
mat neurondéw lustrzanych, mézgow
spotecznych i neuroplastycznosci.
Upraszczajac niezwykle temat rozwa-
zan o neuronach lustrzanych, mozemy
przyja¢, ze obserwacja prowadzi do
nasladowania. Mézg odpowiada na oto-
czenie spoteczne i rozwija sie w zwiqzku
Z nim oraz nasze mdzgi zmieniajq sie
w odpowiedzi na bodZce srodowiskowe*.
We wczesnym rozwoju mézgu zatem
nalezy ograniczy¢ kontakt dziecka
z mediami. Dziecko zdobywa wiedze
o $wiecie catym ciatem, bedac w ruchu.
Przyjmuje to, co moze dotkna¢, osobi-
Scie zbadacd. Wszystkie doswiadczenia
sa zmystowo konkretne. Dlatego tez
nie budzi naszych watpliwosci fakt, ze
w kontekscie oméwionych tresci zbyt
wczesny kontakt z ekranem nie przy-
niesie dziecku korzysci, nie wspomina-
jac o utracie naturalnej mozliwosci eks-
ploracji otaczajacego Swiata poprzez
zahamowanie mozliwosci ruchu.

Przyjmijmy za stuszny poglad, ze
zaden kanat telewizyjny nie oferuje
ksztatcacych tresci ani skarbéw na-
uki, ktérych nie mozna pozna¢ w inny
sposéb. Jednoczesnie pamietajmy, ze
cztowiek najlepiej uczy sie od tego, kogo
kocha (Goethe). Chociaz komputery,
a nawet sztuczna inteligencja sq w sta-
nie zaspokoi¢ niektére znaszych potrzeb,
nasze umysty, ciata i dusze teskniq za re-
lacjq z Zywq osobg®. Z punktu widzenia
procesu uczenia sie dla dzieci ponizej
3 roku zycia $wiat rzeczywisty stanowi
lepsze zrédto wiedzy niz ekran.

Wrog

Reasumujac, zagrozenia zwigzane
z rzeczywistos$cia wirtualna to:
> fizyczna biernos¢, co z kolei pro-
wadzi do nieprawidtowej postawy
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ciata, zmeczenia i ograniczenia na-
turalnej eksploracji srodowiska,
> odizolowanie od rzeczywistosci,
podatnos$¢ na manipulacje,
> trudnosci w komunikacji, negatyw-
ny wplyw na rozwéj mowy,

> uzaleznienie (Badania nad mo-
zgiem potwierdzajq jego obnizong
aktywnos¢ u mtodziezy z zespotem
uzaleznienia od internetu, a wykresy
aktywnosci ich systemu nerwowe-
go przypominajq te dotyczqgce os6b
uzaleznionych od takich substandji
jak heroina czy kokaina®).

Ponadto szkodliwo$¢ promienio-
wania komputerowego (harmful effects
of computer radiation) polega na:
> przyspieszeniu uczucia zmeczenia,
> braku koncentracji,
> bdlach glowy,
> pogorszeniu wzroku’, a wieczor-

ne korzystanie z komputera przez

dzieci skutecznie moze zaktécac ich
rytm snu i czuwania®.

v

Przyjaciel — edukacja
w cyberprzestrzeni

O ile mate dzieci ucza sie ze stu-
chu tylko od osoby moéwiacej do nich
na zywo®, o tyle dziecko juz w wieku
szkolnym nabywa kompetencji réwniez
w kontakcie z cyberprzestrzenia. Tech-
nologia nie jest oddzielona od Zzycia
dziecka, lecz stanowi jego czes¢. Warto
skupic¢ sie wiec takze na pozytywnych
aspektach funkcjonowania w niej tej cy-
frowej rzeczywistosci.

Potrzeba przynaleznosci jest za-
sadniczym czynnikiem motywujacym
cztowieka. Kolejna jest potrzeba za-
istnienia, dzielenia sie szczeg6tami ze
swojego zycia. Zostajg one zaspoko-
jone za pomoca mediéw spoteczno-
sciowych. Tutaj nastolatkowie buduja
tozsamos¢ i nawigzuja stosunki towa-
rzyskie zrowiesnikami. Zaskakujacy jest
fakt, ze czytanie w Internecie wspoma-
ga rozwéj nauki jezyka. Wielokrotnie

udowodniono, iz gry wideo i gry kom-
puterowe pomagaja dzieciom rozwijac
umiejetnosci poznawcze, wptywajace
na ich wyniki w matematyce i naukach
$cistych (m.in. rozwijaja umiejetnosci
przestrzenne)'. Dzieci uzywajg gier
np. do radzenia sobie z negatywnymi
emocjami, nie siegajac dzieki temu po
uzywki. Gry sa wykorzystywane w in-
terwencjach terapeutycznych do le-
czenia ADHD, niepokoju i autyzmu''.

Tresci w Internecie sq interaktywne,
polisensoryczne i multimedialne. Owa in-
teraktywnos¢ sprawia, Ze uczers ma moZli-
wos¢ wyboru typu ustugi, kierunku i zakre-
su poszukiwar, czasu korzystania i doboru
tresci, do ktdrych dociera, ktére przetwa-
rza. Zapewnia to realizacje odwiecznego
postulatu dydaktycznego — potrzeby su-
biektywnego poczucia sprawstwa'.

Ciekawostka sa takze wyniki badan
dotyczacych uzytkownikéw smart-
fonéw. Okazuje sie, ze ich kciuk ma
zwiekszong reprezentacje sensoryczng
w moézgu.'

Nalezy tez z catg pewnoscig wspo-
mniec o tamaniu barier geograficznych
oraz finansowych w dostepie do wie-
dzy. Internet to kompendium wiedzy,
nalezy tylko jej umiejetnie szukac.
Mozliwos¢ korzystania z ksztatcenia
zdalnego to kolejny z niebywatych atu-
tow obcowania z cyberprzestrzenia.

Ba¢ sie zatem technologii, czy nie
bac¢?

Zloty Srodek

Oczywiscie rozwigzanie jest jedno
— umiar. Jesli dostosujemy sie do pra-
widet rozwoju organizmu ludzkiego
i umiejetnie bedziemy wykorzystywac
nowinki technologiczne, bilans korzy-
$ci w stosunku do strat bedzie dodatni.
Zatem rekomenduje wcielenie w zycie
ponizszych zasad korzystania z me-
didw i cyberprzestrzeni:
1. Jesli chcesz poméc dziecku w po-

ruszaniu sie po cyfrowym sSwiecie,

zastanow sie nad wiasnym stosun-
kiem do mediéw. Dzieci ucza sie
przez obserwacje.

2. Ustal czas wolny od urzadzen elek-
tronicznych (dla wszystkich czton-
kow rodziny)!

3. Badz tam, gdzie jest twoje dziecko.
Ogladajac tresci razem z dzieckiem,
pomagasz mu stac sie krytycznym
konsumentem, stanowisz dla niego
partnera do rozmowy. Dziecko nie-
mal zawsze ma jakie$ pytania lub
spostrzezenia, ktérymi chciatoby
sie podzieli¢.

4. Pamietaj, ze dziecko do 2 roku zycia
nie powinno korzysta¢ z mediow
(wg zalecen Amerykanskiego To-
warzystwa Pediatrycznego).

5. Chron dziecko do 4 roku zycia przed
nadmierng ekspozycjg na kontakt
z cyberprzestrzenig (maksymalnie
1 — 2 godzin dziennie wg Amery-
kanskiego Towarzystwa Pediatrycz-
nego).

6. Szukaj okazji do nauki w Swiecie
rzeczywistym.

7. Nigdy nie jest za wczesnie, by po-
mysle¢ o zasadach dotyczacych
korzystania z mediéw. Mozecie
z dzieckiem zawrze¢ umowe (go-
dziny uzytkowania, sposéb i miej-
sce tadowania urzadzenia, itp.).

8. Wyszukaj dobre jakosciowo tresci.
Rodzice powinni zna¢ tre$¢ progra-
mow i zawartos¢ stron interneto-
wych, programéw telewizyjnych,
z ktérych korzysta dziecko.

9. Zréb wszystko, co w twojej mocy,
aby utrzymac urzadzenia z dala od
sypialni twojego dziecka. Postaw
telewizor lub komputer w pomiesz-
czeniu, gdzie na ogét przebywaja
domownicy.

10.Rozmawiaj z dzieckiem na temat
bezpieczenstwa w sieci.

11. Nie bdj sie odmawia¢. Dzieciom po-
trzebne s3 jasno wyznaczone zasa-
dy oraz momenty frustracji, by mo-
gty sie uczy¢, jak sobie z nig radzié.

Wioleta Mueller-Konieczny jest nauczycielem w Przedszkolu nr 15 w Siemianowicach Slgskich.

Y.T. Uhls: Cyfrowi rodzice..., s. 100.

W. Gogotek W.: Dylematy zastosowania IT w edukacji. W: Edukacja w cyberprzestrzeni. Nowe wyzwania i problemy badawcze. Red. D. Morariska. WSB, Gdansk 2015, 5. 51.

6

7

8 Tamze,s.52.

° Y.T.Uhls: Cyfrowi rodzice..., s. 57.
1 Tamze.

" M. Griffiths: The Therapeutic Use of Videogames in Childhood and Adolescence. ,Clinical Child Psychology and Psychiatry’, (8) 2003.
2. M.Tanas: Edukacja@cyberprzestrzeri — pola badan i refleksji pedagogicznej. W: Edukacja w cyberprzestrzeni. Nowe wyzwania i problemy badawcze. Red. D. Moranska.

WSB, Gdarsk 2015, s. 32.

*  A.D. Gindrat: Use-Dependent Cortical Processing fron Finger Tips in Touchscreen Phone User. ,Curent Biology” 2014.
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ZINTEGROWANY SYSTEM
KWALIFIKA(]I

ALEKSANDRA WOJCIECHOWSKA, ARTUR WIECZOREK

Kompetencje i kwalifikacje oséb sta-
nowiq szczegdlnego rodzaju kapitat,
ktérego znaczenie rosnie w warunkach
globalnej  konkurencji. Kompetencje
i kwalifikacje muszq by¢ stale doskonalo-
ne, aby umozliwiaty osobom sprostanie
wyzwaniom zmieniajqcych sie technolo-
gii, ztoZonosci proceséw gospodarczych
i spofecznych. Tym samym uczenie sie
w réznych formach, miejscach i przez
cate zycie, majqce na celu rozwdéj kom-
petendji i kwalifikacji, staje sie kluczem
do zréwnowazonego wzrostu gospodar-
czego i rozwoju spofeczeristwa obywa-
telskiego'.

Odpowiedzig na zachodzace zmia-
ny i wyzwania wspotczesnego swiata
jest, wprowadzony ustawag w grudniu
2015 r.,, Zintegrowany System Kwalifi-
kacji, ktéry zmienia sposéb myslenia
o kwalifikacjach, przesuwajac punkt
ciezkosci na efekty uczenia sie i proces
walidacji. Jest to system, ktéry integru-
je rézne kwalifikacje nadawane w Pol-

A woN =

sce, porzadkuje je i nadaje im nowa
jakos¢.

Kwalifikacja i Polska Rama
Kwalifikacji

Zgodnie z ustawa o Zintegrowa-
nym Systemie Kwalifikacji, kwalifikacja
jest zestaw efektdw uczenia sie w zakre-
sie wiedzy, umiejetnosci oraz kompe-
tencji spofecznych, nabytych w edukacji
formalnej, edukacji pozaformalnej lub
poprzez uczenie sie nieformalne, zgod-
nych z ustalonymi dla danej kwalifikacji
wymaganiami, ktérych osiggniecie zo-
stato sprawdzone w walidacji oraz for-
malnie potwierdzone przez uprawniony
podmiot certyfikujgcy’. Kwalifikacja
zatem to konkretne dokumenty:
Swiadectwo, dyplom, certyfikat, kto-
re potwierdzaja pozytywny wynik eg-
zaminu/walidacji.

Kwalifikacje nadawane w ramach
oswiaty i szkolnictwa wyzszego (dy-

i
E

RZECZPOSPOLITA POLSKA
SWIADECTWO DOJRZALOSC)

fikacji zawoddw szkolnictwa branzowego. Dz.U. 2019, poz. 316.
> Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 26 kwietnia 2018 r. w sprawie swiadectw, dyploméw paristwowych i innych drukdéw szkolnych. Dz.U. 2018,

poz. 939.

plomy licencjata, magistra i doktorskie)
zostaly wlaczone do Zintegrowane-
go Systemu Kwalifikacji z mocy usta-
wy i w Ustawie o Zintegrowanym Sys-
temie Kwalifikacji oraz Rozporzqdzeniu
Ministra Edukacji Narodowej w sprawie
klasyfikacji zawodéw szkolnictwa zawo-
dowego? (od wrzesnia 2019 r. zastgpio-
ne Rozporzqdzeniem Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 15 lutego 2019 r.
w sprawie ogdlnych celéw i zadar ksztat-
cenia w zawodach szkolnictwa branzo-
wego oraz klasyfikacji zawodoéw szkol-
nictwa branzowego®) maja przypisany
poziom Polskiej Ramy Kwalifikacji.

Na sSwiadectwach (ukonczenia
szkoly podstawowej i gimnazjum,
Swiadectwie dojrzatosci, sSwiadectwach
potwierdzajacych kwalifikacje w zawo-
dzie) i dyplomach (potwierdzajgcych
kwalifikacje zawodowe) od 2017 r.
umieszczany jest znak PRK z cyfra rzym-
ska lub arabska. Cyfra rzymska oznacza
kwalifikacje petne - czyli kwalifikacje
nadawane wytacznie w ramach syste-
mu oswiaty oraz szkolnictwa wyzszego
po ukonczeniu okreslonych etapow
ksztatcenia (kwalifikacje petne wskazu-
ja na poziom wyksztatcenia), natomiast
cyfra arabska — kwalifikacje czastkowe,
tzn. takie, ktére poswiadczaja posiada-
nie wiedzy, umiejetnosci i kompetengji
spotecznych, potrzebnych do wykony-
wania konkretnych zadan.
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Perspektywa uczenia sie przez cate zycie. Zatqcznik do uchwaty nr 160/2013 Rady Ministréw z dnia 10 wrzesnia 2013 r. Warszawa, wrzesier: 2013, s. 5.
Ustawa z dnia 22 grudnia 2015 r. o Zintegrowanym Systemie Kwalifikacji. Dz.U. 2016, poz. 64, art. 2, pkt. 8.
Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 13 marca 2017 r. w sprawie klasyfikacji zawodow szkolnictwa zawodowego. Dz.U. 2017, poz. 622.

Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 2019 r. w sprawie ogdlnych celéw i zadar ksztatcenia w zawodach szkolnictwa branzowego oraz klasy-
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Polska Rama Kwalifikacji

<
(pierwizy stopien)

Typowe

Polska dla kwalifikacji
Rama :

ifi i ypowe
fx?tl,nlflka q’ dla kwalifikacji

harakt awod

charakterystyk © charakterze 2 owym
poziomdw Typowe
(drugi stopien) dla kwalifikacjl uzyskiwanych

w ramach szkolnictwa wyliszego

Polska Rama Kwalifikacji, tak jak
i Europejska Rama Kwalifikacji, sktada
sie z oSmiu poziomow, a kazdy z nich
opisany jest w jezyku efektéw uczenia
sie, tj. w jezyku wiedzy, umiejetnosci
i kompetencji spotecznych, dzieki cze-
mu mozna okresli¢, jak skomplikowane
zadania potrafi wykonywac osoba po-
siadajaca dang kwalifikacje.

Uczen konczacy 8-klasowa szkote
podstawowg (tak jak uczeh gimna-
zjum) bedzie znat i rozumiat poszerzo-
ny zbior faktow, prostych poje¢ oraz
zaleznosci miedzy wybranymi zjawi-
skami, bedzie potrafit wykona¢ proste
zadania wedtug ogélnej instrukcji naj-
czesciej w typowych warunkach, uczy¢
sie pod kierunkiem w zorganizowanej
formie oraz bedzie gotowy do podej-
mowania obowigzkéw wynikajacych
z przynaleznosci do réznych wspdlnot,
dziatania i wspoétdziatania pod kierun-
kiem oraz oceniania dziatan, w ktérych
uczestniczy. Maturzysta natomiast be-
dzie znat i rozumiat poszerzony zbior
podstawowych faktéw, umiarkowanie
ztozonych pojec i zaleznosci miedzy
wybranymi zjawiskami, potrafit wyko-
nac niezbyt ztozone zadania w czesci
bez instrukcji, czesto w zmiennych
warunkach, uczy¢ sie samodzielnie
w zorganizowanej formie oraz bedzie
gotowy do przyjmowania odpowie-
dzialnosci, autonomicznego dziatania
i wspotdziatania oraz oceniania dziatan
swoich i 0séb, ktérymi kieruje.®

Niezwykle istotne jest to, ze kazda
kwalifikacja wtgczona do Zintegrowa-
nego Systemu Kwalifikacji musi mie¢
przypisany poziom Polskiej Ramy
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Kwalifikacji, co pozwala na poréwny-
wanie kwalifikacji nadawanych za-
réowno w Polsce, jak i w innych kra-
jach.

Poziomy kwalifikacji w Polsce
i w Europie
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Dzieki Polskiej Ramie Kwalifikacji
oraz ramom kwalifikacji funkcjonuja-
cym w innych krajach (podobne roz-
wiazania wdrozyto ponad 150 krajéow
na catym sSwiecie) pracodawcy tatwe;j
ocenig kompetencje nie tylko polskich
pracownikow, ale i pracownikéw z in-
nych krajow, co znacznie ufatwi proces
rekrutacji, skroci czas przygotowania
pracownika do wykonywania danego
zadania oraz przyczyni sie do zniwelo-
wania brakéw wykwalifikowanej kadry
na rynku pracy.

5 Polska Rama Kwalifikacji — charakterystyki uniwersalne.

Kwalifikacje rynkowe

Oprécz kwalifikacji nadawanych
w systemie oswiaty i szkolnictwa
wyzszego do Zintegrowanego Syste-
mu Kwalifikacji moga zosta¢ wiaczo-
ne takze kwalifikacje uregulowane,
ustanowione odrebnymi przepisami
prawa, ktérych nadawanie odbywa
sie na zasadach okreslonych w tych
przepisach, oraz kwalifikacje rynkowe,
na ktére chcemy zwroci¢ szczegdlng
uwage.

Kwalifikacje rynkowe sa to kwali-
fikacje, ktére zostaly wypracowane
przez rozne Srodowiska (przedsie-
biorcéw, instytucje otoczenia biz-
nesu, firmy szkoleniowe, instytucje
rynku pracy, uczelnie wyzsze i inne
podmioty) na podstawie ich do-
Swiadczenia oraz stanowia szybka
i bezposrednia odpowiedz na po-
trzeby rynku pracy.

poziom doktora nauk

ponom magistra

poziom licencjata

poziom dyplomu kolegium

poziom matury

poziom swiadectwa
szkoly branzowej | stopnia

poziom swiadectwa
8-letniej szkoly podstawowej

pozriom swiadectwa
6-letniej szkoly podstawowej

Wedtug stanu na koniec kwietnia
2019 r, do Zintegrowanego Systemu
Kwalifikacji wiaczonych zostato 41 kwa-
lifikacji rynkowych (a ponad 150 wnio-
skéw jest na etapie procedowania). S
tom.in.takie kwalifikacje, jak: Prowadze-
nie terapii Srodowiskowej dzieci i mto-
dziezy, Prowadzenie szkolerh metodami
aktywizujacymi, Zarzadzanie obstuga
spraw kadrowych, Projektowanie grafiki
komputerowej, Praca z dzieckiem me-
toda Marii Montessori, Kosmetyczka —
$wiadectwo czeladnicze, Kosmetyczka
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— dyplom mistrzowski, Lakiernik samo-
chodowy - dyplom mistrzowski, Mon-
towanie stolarki budowlanej (pierwsza
kwalifikacja rynkowa wigczona do ZSK),
Pilotowanie imprez turystycznych (wy-
kaz kwalifikacji rynkowych wtaczonych
do ZSK znajduje sie na stronie: www.
kwalifikacje.gov.pl/ogloszenia - kwali-
fikacje spoza systeméw oswiaty i szkol-
nictwa wyzszego wigczone do ZSK).

Zmieniona Ustawa Prawo oswiato-
we wprowadzita mozliwos¢ przezna-
czenia godzin stanowiqcych rdznice
miedzy sumq godzin obowigzkowych
zajec edukacyjnych z zakresu ksztatcenia
zawodowego a minimalnq liczbq godzin
ksztatcenia zawodowego dla kwalifika-
¢ji wyodrebnionych w zawodzie szkol-
nictwa branzowego w szczegdlnosci na
przygotowanie uczniéw do uzyskania
dodatkowych umiejetnosci zawodo-
wych, kwalifikacji rynkowej funkcjonu-
jgcej w Zintegrowanym Systemie Kwa-
lifikacji lub dodatkowych uprawnien
zawodowych’.

Uczen, zgodnie z zatozeniami, ma
mozliwos¢ jednokrotnego przystapie-
nia do procesu walidacji i certyfikowa-
nia nieodptatnie. W tym celu dyrektor
szkoty podpisuje umowe z instytucja
certyfikujaca (podmiotem prowadza-
cym dziatalnos$¢ gospodarcza i spetnia-
jacym wymagania zapisane w ustawie,
ktory uzyskat uprawnienia od ministra
wlasciwego do przeprowadzenia pro-
cesu walidacji i certyfikowania) oraz
zgfasza ten fakt ministrowi koordyna-
torowi Zintegrowanego Systemu Kwa-
lifikacji, tj. Ministrowi Edukacji Narodo-
wej.

Walidacja

Nie ma kwalifikacji bez egzaminu.
Nie ma kwalifikacji bez walidacji.

Zgodnie z ustawa o Zintegrowa-
nym Systemie Kwalifikacji, walidacja
jest sprawdzeniem, czy osoba, kt6-
ra ubiega si¢ o nadanie okreslonej
kwalifikacji (niezaleznie od sposobu
uczenia sie) osiagneta efekty uczenia
sie (tj. czy posiada wiedze, umiejetno-
sci i kompetencje spoteczne) wyma-
gane dla danej kwalifikacji.

Walidacje przeprowadza instytucja
certyfikujaca w sposéb zgodny z opi-

sem kwalifikacji. Projektujac proces
walidadcji, instytucja certyfikujgca musi
odnies$¢ sie do wymagan dotyczacych
walidacji i podmiotéw przeprowadza-
jacych walidacje oraz musi tak dobrac
metody (katalog metod znajduje sie
na stronie: http://walidacja.ibe.edu.pl),
aby sprawdzity one wszystkie efekty
uczenia sig, co z jednej strony ma za-
pewnic¢ jakos¢ nadawanych kwalifika-
¢ji, a z drugiej poréwnywalnos¢ mie-
dzy nimi.

Wynik walidacji jest pozytywny
badz negatywny. Jezeli osoba przyste-
pujaca do procesu walidacji potwierdzi,
ze posiada wiedze, umiejetnosci i kom-
petencje spoteczne w zakresie danej
kwalifikacji, otrzymuje dokument po-
twierdzajacy nadanie kwalifikacji ze
znakiem PRK (znak PRK zamieszczany
jest tylko i wytgcznie na dokumentach
kwalifikacji wiaczonych do Zintegro-
wanego Systemu Kwalifikacji), ktory
jest rozpoznawalny zaréwno przez pol-
skich, jak i zagranicznych pracodaw-
cow.

Zintegrowany Rejestr
Kwalifikacji

Wszystkie kwalifikacje wiaczone do
Zintegrowanego Systemu Kwalifika-
¢ji gromadzone sg w Zintegrowanym
Rejestrze Kwalifikacji — https://rejestr.
kwalifikacje.gov.pl/. Na stronie rejestru
znajdujg sie takze opisy kwalifikacji
rynkowych (ktére sg niezbednym ele-
mentem w przygotowaniach do uzy-
skania danej kwalifikacji), zawierajace:

Fundusze {
Eurcpejskie
W Lk Rarety

efekty uczenia sie wymagane dla danej
kwalifikacji, warunki, jakie musi spetni¢
osoba przystepujaca do walidacji, wy-
magania dotyczace walidacji i podmio-
tow przeprowadzajacych walidacje,
nazwe dokumentu potwierdzajacego
nadanie kwalifikacji, okres waznosci
i warunki jej przedtuzenia oraz nazwy
instytucji (w zaktadce podmioty — kwa-
lifikacja - podglqd), ktére majg upraw-
nienia do przeprowadzenia procesu
walidacji i certyfikowania (wystawiania
dokumentu potwierdzajacego nadanie
okreslonej kwalifikacji).

Podsumowanie

Jan ma duze doswiadczenie w mon-
towaniu stolarki budowlanej. Uczyt sie
zawodu od wuja, ktéry prowadzit firme
remontowg. Potem wyjechat do Nor-
wegii, gdzie pracowat przy renowa-
cjach drewnianych domoéw. Teraz wré-
cit i chciatby zatrudni¢ sie jako monter
stolarki budowlanej, nie ma jednak
ukonczonej zadnej szkoty w tym zakre-
sie. Nie ma takze czasu, ani potrzeby,
aby pojs¢ na kurs czy szkolenie, po-
niewaz wie i potrafi zamontowac okna
i drzwi, natomiast pracodawcy wyma-
gaja od niego dokumentu — certyfika-
tu, zaswiadczenia. Za namowa doradcy
walidacyjnego Jan postanawia przy-
stapi¢ do procesu walidacji. Zapoznaje
sie z opisem kwalifikacji, wyszukuje in-
stytucje certyfikujaca, uzyskuje wynik
pozytywny i otrzymuje certyfikat Mon-
towanie stolarki budowlanej ze znakiem
PRK3.

IBE N &gy e

Zintegrowany Rejestr KwaTi}ikaqji e

Kwalifikacja - podglad

Nazwa kwalifikacji | Pllotowanis irpres burystycmych
Skrot nazwy
Rodraj kwallfikacjl | Wwaifhac cogstiowa

Krétka ysty informacie o lub

Poziom PRIVERK | 4

. kiore potrafi osoba N} L
Wwalifikachs

nakiad pracy p

Wymagane kwalifikacie popraedzajice

Y o uTyskania fgoaz] |10

7 Ustawa z dnia 22 listopada 2018 r. 0 zmianie ustawy — Prawo oswiatowe, ustawy o systemie oswiaty oraz niektorych innych ustaw. Dz.U. 2018, poz. 2245, art. 47.
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Jak wida¢ na przykfadzie historii
pana Jana, Zintegrowany System Kwa-
lifikacji utatwia zdobywanie kwalifi-
kacji i poruszanie sie po rynku pracy.
Jest systemem, w ktérym gtéwny na-
cisk potozony jest na proces walidacji
i efekty uczenia sie, na to, co wiemy,
co potrafimy wykonac i jakie kompe-
tencje spoteczne posiadamy. Niewaz-

ne, czego uczylismy sie, ale to, czego
nauczyliSmy sie w szkole, na stu-
diach, kursach i szkoleniach, w domu,
W miejscu pracy, samemu czy tez od
innych.

Zintegrowany System Kwalifikagji
daje pracownikom mozliwos¢ szyb-
kiego przekwalifikowania sie, awansu,
planowania wtasnego rozwoju zawo-

dowego, a pracodawcom zwiekszenia
konkurencyjnosci firmy dzieki wykwa-
lifikowanej kadrze.

Zintegrowany System Kwalifikacji
jest systemem otwartym, rozwijajacym
sie, do ktérego tworzenia i korzystania
zapraszani jesteSmy my wszyscy. Jest
odpowiedzia na potrzeby wspétcze-
snej gospodarki i rynku pracy.

Aleksandra Wojciechowska i Artur Wieczorek sq pracownikami Instytutu Badan Edukacyjnych.

(eececececececececececeeeeeeeee

Warto wiedziec!

Kwalifikacje zawodowe w Zintegrowanym Systemie Kwalifikagji

Kwalifikacje wigczone do Zintegrowanego Systemu Kwalifikacji (ZSK) moga by¢ nadawane przez instytucje do tego uprawnione. W syste-
mie oswiaty nadawane sg po ukonczeniu okreslonych etapéw ksztatcenia: szkoty podstawowej, szkét ponadpodstawowych: ogélnoksztat-
cacych i ksztatcgcych w zawodach szkolnictwa branzowego.

Do Zintegrowanego Systemu Kwalifikacji z mocy prawa wigczono wszystkie kwalifikacje wyodrebnione w 215 zawodach szkolnych — s to
kwalifikacje pefne, ktore potwierdzone s dyplomami po zdaniu egzaminéw potwierdzajacych kwalifikacje w danym zawodzie.

Nowa podstawa programowa ksztafcenia w zawodach (Rozporzadzenie MEN z dnia 16 maja 2019 r. w sprawie podstaw programowych
ksztatcenia w zawodach szkolnictwa branzowego oraz dodatkowych umiejetnosci zawodowych w zakresie wybranych zawoddw szkolnic-
twa branzowego), ktéra bedzie obowigzywata od 1 wrzesnia 2019 r. napisana zostata jezykiem efektow ksztatcenia zgodnych z tresciami
Rozporzadzenia MEN z dnia 13 kwietnia 2016 . w sprawie charakterystyk drugiego stopnia Polskiej Ramy Kwalifikagji typowych dla kwa-
lifikacji o charakterze zawodowym — poziomy 1 — 8 (Dz.U. 2016 r. poz. 537).

Konsekwencjg wdrazania tego dokumentu byto przyporzadkowanie do okreslonych pozioméw Polskiej Ramy Kwalifikacji (PRK) typow
szkot szkolnictwa branzowego.

* Do poziomu 2 przyporzadkowane zostaty zawody pomocnicze dla 0s6b z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim, np.
pracownik pomocniczy gastronomii.

* Do poziomu 3 przyporzadkowane zostaty zawody branzowej szkoty | stopnia, np. kucharz. (Tylko nieliczne zawody zostaty przyporzad-
kowane do wyzszego poziomu, np. fryzjer — poziom 4).

* Do poziomu 4 przyporzadkowane zostaty zawody technikum, np. technik zywienia i ustug gastronomicznych. (Tylko nieliczne zawody
zostaty przyporzadkowane do wyzszego poziomu, np. technik mechatronik — poziom 5).

* Do poziomu 5 przyporzadkowane zostaty zawody szkét policealnych, np. technik elektroniki i informatyki medycznej. (Tylko nieliczne
zawody zostaty przyporzadkowane do nizszego poziomu, np. technik sterylizacji medycznej — poziom 4).

Informacje, do jakiego poziomu zostat przypisany dany zawdd sa zamieszczone w Rozporzgdzeniu MEN z dnia 15 lutego 2019 r. w spra-
wie 0gdlnych celow i zadarn ksztafcenia w zawodach szkolnictwa branzowego oraz klasyfikacji zawodéw szkolnictwa branzowego (Dz.U.
2019 r. poz. 316).

RODN ,WOM" w Katowicach zaprasza!

Klub Lidera i Nauczyciela Ksztatcenia Zawodowego
W roku szkolnym 2019/2020 konsultantki Pracowni Ksztatcenia Zawodowego i Miedzykulturowego zapraszajg lideréw i nauczycieli
ksztatcenia w szkolnictwie branzowym na cykl szkolen, ktérych przewodnig tematykg beda zagadnienia zwigzane z dziafaniem prawno-
organizacyjno-dydaktycznym wszystkich typow szkét i placowek oswiatowych ksztatcacych w zawodach od 1.09.2019.
Waznym zagadnieniem poruszanym na tych spotkaniach bedzie korelacja tresci efektow ksztatcenia i kryteriow weryfikacji podstaw progra-
mowych ksztatcenia w zawodach z zapisami kategorii opisowych Polskiej Ramy Kwalifikacji w zakresie wiedzy, umiejetnosci i kompetenciji
spofecznych poziomu 2, poziomu 3, poziomu 4, poziomu 5.

Pierwsze spotkanie: 16 wrzesnia 2019 . godz. 15,00, RODN ,WOM" w Katowicach

Kontakt: Maria Kaczmarek: mkaczmarek@womkat.edu.pl; Matgorzata tukaszewska: mlukaszewska@womkat.edu.pl; tel. (32) 25 99 848
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MIRON BIALOSZEWSKI
ACH, GDYBY, GDYBY
NAWET PIEC ZABRALI ...,

czyli sylabizacja radosci
podmiotu lirycznego

MAREK JOZWIAK
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WM
Ponizszy scenariusz uzyskat
I miejsce
w
IX Wojewoédzkim Konkursie
na Najciekawszy Scenariusz
Lekcji Jezyka Polskiego
pod patronatem Marszatka
Wojewddztwa Slaskiego,
zorganizowanym przez
RODN,WOM"w Katowicach
i zespot doradcow
jezyka polskiego.
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Scenariusz lekciji jezyka
polskiego w Kklasie 8

Cel ogo6iny:

> pobudzanie wyobrazni uczniéw
poprzez twércze odczytanie dzieta
literackiego.

Cele szczegotowe:
interpretacja Ody do radosci Fryde-

v g

v

ryka Schillera, ktérej wersja instru-
mentalna jest hymnem Unii Euro-
pejskiej,

zapoznanie ucznidw z wierszem
Mirona Biatoszewskiego Ach gdyby,
gdyby nawet piec zabrali ... Moja
niewyczerpana oda do radosci jako
przyktadem poezji lingwistycznej,
pogtebienie wiadomosci na temat
wiersza wolnego, ktéry pozwolit
poetom w XX wieku na wieksza
swobode tworcza,

préba odczytania przez uczniow
Mojej niewyczerpanej ody do radosci
jako aktu tworczego odbiorcy.

Metody i formy pracy: burza mé-
zgéw, metody: poszukujgca, po-
dajaca, praca indywidualna, praca
z tekstem.

Materiatly i Srodki dydaktyczne:
tekst wiersza Oda do radosci Fryde-
ryka Schillera w przekfadzie Kon-
stantego lldefonsa Gatczynskiego,
tekst wiersza Ach gdyby, gdyby na-
wet piec zabrali ... Moja niewyczer-
pana oda do radosci Mirona Biato-
szewskiego,

> karty pracy, ewentualnie slajdy
z obrazami: kaflowego pieca, bra-
my triumfalnej, smartfonu, klockow
itp., w zaleznosci od inwencji na-
uczyciela.

Bibliografia:

Bobinski W.: Swiat w stowach i obra-

zach. Podrecznik do gimnazjum. Kla-

sa 2. WSiP, Warszawa 2010.

2. Glowinski M. i in.: Sfownik termindw li-
terackich. Ossolineum, Wroctaw 1997.

3. http://dobre-wiersze.blogspot.co-

m/2012/08/konstanty-ildefons-ga-

czynski-oda-do.html
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Komentarz autora

Do napisania tego scenariusza lek-
¢ji sktonito mnie ciggte zadziwienie sto-
wem poetyckim, ktére tak czesto reali-
zuje sie w nietypowy sposéb. Wiersze
takie jak Ach, gdyby, gdyby nawet piec
zabrali ... pozwalajg nawet teraz, w cza-
sach nieczytania, dotrze¢ do mtodego
czytelnika i pobudzi¢ jego wyobraz-
nie. Pamietam, jak wiele lat temu ten
wiersz wisiat na szkolnej sztampowej
gazetce, a w przeciggu kilku dni grupa
chtopcédw bawita sie na przerwie, po-
wtarzajac stowa: szara naga jama.

1. Wstep, czyli wariacje radosci
w wierszu Oda do radosci Fryderyka
Schillera

> Woprowadzenie uczniéw w kontekst
historycznoliteracki tekstu.

> Glosne przeczytanie wiersza i wy-
petnienie karty pracy nr 1 - zinter-
pretowanie kazdej zwrotki, przy-
pisanie jej tematu przewodniego
- emodji, uczucia, zyciowej posta-
wy (praca indywidualna).

> Skonfrontowanie interpretacji ucz-
niow z interpretacjg nauczyciela -
ustalenie dla klasy jednej lub kilku
alternatywnych odpowiedzi.

Karta pracy nr 1

Emocje, uczucia, postawy
wyrazone w poszczegolnych zwrotkach

O Radosci, iskro bogow,

kwiecie elizejskich pol

Swieta, na twym swietym progu
Staje nasz natchniony chor.

Jasnosc¢ twoja wszystko zacmi,
ztqczy co rozdzielit los.

Wszyscy ludzie bedq bra¢mi
tam, gdzie twdj przemowi gtos.

RADOSC

BRATERSTWO
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Kto przyjaciel, ten niech zaraz
stanie tutaj posrdd nas,

i kto wielkq mitos¢ znalazt,
ten niech z nami dzieli czas.

Z nami ten, kto chocby jedng
dusze rozptomieni¢ mdgtf.

Ale kto mitosci nie zna,

niech nie wchodzi tu na prog.
Patrz, patrz: wielkie storice Swiatem
biegnie sypiqc ztote skry,

jak zwyciezca, jak bohater —
Biegnij, bracie, tak i ty.

Rados¢ tryska z piersi ziemi,
Rados¢ pije caty Swiat.

Dzis wchodzimy, wstepujemy
Na radosci ztoty slad.

Ona w sercu, w zbozu, w Spiewie,
ona w splocie ludzkich rgk,

z niej najlichszy robak czerpie,

Z niej — najwyzszy niebios krqg.
Bracie, mifos¢ niezmierzona
mieszka pod namiotem gwiazd,
catq ludzkos¢ wez w ramiona
lucatuj jeszcze raz.

Wstancie ludzie, wstaricie wszedzie,
ja nowine niose wam:

na gwiaZzdzistym firmamencie
mitos¢, mitos¢ mieszka tam.

2. Rozwiniecie, czyli wypowiedz na
poziomie interpunkcji - Co sie
dzieje w wierszu Mirona Biatoszew-
skiego Ach, gdyby, gdyby nawet piec
zabrali ... Moja niewyczerpana oda
do radosci?

> Zapoznanie uczniéw z koncepcja
poezji lingwistycznej jako narze-
dziem komunikacji na wszystkich
poziomach jezyka.

Mam piec
podobny do bramy triumfalnej!

Zabierajg mi piec
podobny do bramy triumfalnej!!

Oddajcie mi piec
podobny do bramy triumfalnej!!!

Zabrali.

Zostata po nim tylko
szara
naga
jama
szara naga jama.

PRZYJAZN/MItOSC

MItOSC

BOHATERSTWO

RADOSC

RADOSC

MItOSC

MItOSC

Fryderyk Schiller: Oda do radosci. Trum. Konstanty lldefons Gatczynski

Przypomnienie funkcji wykrzykni-
ka.

Przeczytanie pierwszej czesci wier-
sza i wspolne wypetnienie karty
pracy nr 2a - interpretacja czterech
pierwszych zwrotek pod katem
uzytych znakéw interpunkcyjnych,
ktére sa opisem stanu emocjonal-
nego podmiotu lirycznego (burza
mozgow).

> Ustalenie wspdlnych odpowiedzi
pod kierunkiem nauczyciela (zgod-
nie z ponizszym zapisem na karcie
nr 2a - oczywiscie s mozliwe od-
powiedzi alternatywne, ktére wpi-
sujg sie w ponizszy schemat inter-
pretacyjny) oraz zapis pytania przy
zwrotce 5. Teza: stowa szara naga
jama sa wyrazem radosci. Préba
uzasadnienia odpowiedzi.

Karta pracy nr 2a

Znak réwnosci, czyli jakie uczucia, emocje, postawy zyciowe kryja sie

w znakach interpunkcyjnych?

!— POSIADANIE —> DUMA

11— UTRATA -> LEK

- BRAK -> SMUTEK

. — KROPKA WSKAZUJE NA POGODZENIE SIE
Z SYTUACJA STRATY, PONIEWAZ NASTEPUJE ...

... NAGLY PRZYPLYW RADOSCI?

DLACZEGO?
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3. Rozwiniecie, czyli konteksty ra-
dosci.

> Poréwnanie pieca jako drogocen-
nej kiedys rzeczy materialnej do np.
drogiego smartfonu (slajd pieca ka-
flowego, smartfonu itp. - zgodnie
z inwencjg nauczyciela).

> Wspdlne tworzenie schematu zalez-

nosci miedzy wierszami (A). W trak-
cie rozmowy uczniowie pod kierun-
kiem nauczyciela omawiajg opisane
w odzie Fryderyka Schillera warto-
$ci, dzieki ktérym podmiot liryczny
odnajduje (odzyskuje) rado$¢ nawet
po stracie cennej rzeczy materialnej
— tekst Mirona Biatoszewskiego.

Schemat zaleznosci miedzy wierszami (A)

POMIMO UTRATY:

RADOSCE

PEEE - SMARTFON

OO HZZ

BRATERSTWO

4. Rozwiniecie, czyli nagty przyplyw
radosci.

> Przeczytanie dwdch ostatnich zwro-
tek wiersza (w tym powtérne od-
czytanie przedostatniej zwrotki).
W interpretacji przedostatniej stro-

Zostata po nim tylko

szara

naga
jama

szara naga jama.
| to mi wystarczy:
szara naga jama
szara naga jama
sza-ra-na-ga-ja-ma
szaranagajama.

5. Zakonczenie niewyczerpanego,
czyli sylabizacja radosci albo ukta-
dy radosci podmiotu liryczne-
go.

> Rozdanie uczniom klockéw (ten
punkt mozna pomingg).

> Poréwnanie werséw zbudowanych
zfrazy szara naga jama do budowa-
nia z klockéw — zabawy, ktéra daje

Przyktadowe uktady radosci:

>

Omoéwienie sytuacji odwrotnej (B) —
podmiot liryczny kieruje sie w zyciu
przede wszystkim checig posiada-
nia ddébr materialnych (przedsta-
wione ponizej schematy — zapisane
na tablicy - sg jedynie propozycja,
ktéra w procesie prowadzonej lek-
¢ji moze ulec pewnym zmianom).

Sytuacja odwrotna (B)

A GDYBY BY+O INACZEJ:

ZN>» <N © o
AMH

fy uczniowie tym razem wychodza
poza kontekst wynikajacy z Ody do
radosci Schillera i zapisujg (karta
pracy nr 2b) — zgodnie z sugestia
nauczyciela - emocje, uczucia, po-
stawy, ktére sg im najblizsze.

SMARTFON

PIEC

ZOMmH4mO>=W0n

Uwaga. Nalezy pozostawi¢ ucz-

niom catkowita swobode przy zapi-

sie

whnioskéw z interpretacji ostatniej

zwrotki (ew. zasugerowad, ze jest to je-
zykowa zabawa).

Karta pracy nr 2b

... NAGLY PRZYPLYW RADOSCI,

ktérego zrédtem jest

przyjazn, mitos¢, ale takze np.
pasje, marzenia, mfodos¢

dzieciom wiele radosci (np. slajdy
z wizualizacjg takiej sytuacji).
Wyttumaczenie zwrotu sylabizacja
radosci, gdzie Miron Biatoszewski
opisuje uczucie radosci na pozio-
mie sylaby, powtarzajagc ten sam
wers na wiele sposobdw.

Rozdanie uczniom pustych kartek
oraz z sylabami: sza, ra, na, ga, ja,
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ma. Zabawa w sylaby - uktadanie
i czytanie frazy szara naga jama na
wiele sposobdw (zgodnie z inwen-
Cja ucznidéw).

Zadanie pracy domowej dla chet-
nych: Napisz wtasna fraze, ktora be-
dzie wyrazata rados¢ i bedzie mo-
gta postuzy¢ do stworzenia zabawy
w sylaby.

SZA | RA

NA

GA

JA

MA
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SZA RA

NA | GA

JA

MA

SZA | RA

NA | GA | JA

MA

Komentarz autora

Czy kto$ jeszcze pamieta zelazko
z dusza? lle w tej nazwie metafizyki!
A przeciez stowo dusza oznacza tutaj
tylko podgrzang zelazna sztabke, kté-
rg wkifadano do srodka zelazka. We
wspétczesnym Swiecie bardziej liczy
sie umiejetnos¢ czytania tekstow, aby
dobrze rozwiazac test, niz przeczytanie
czegos tylko dlatego, ze moze nam to
sprawic po prostu radosc.

Swiat idzie do przodu. Nikt juz nie
uzyje zelazka z dusza skoro ma dyspo-
zycji zelazko ze stalowg stopa, a moze
z aluminium i teflonem albo stopa ce-
ramiczng, emaliowang... Wybieramy
wygode, funkcjonalnos¢ lub po prostu
efektownosc¢ sprzetu. Tak samo jest ze
stowem, ktére juz dawno zdewaluowa-
to sie w dobie wszechobecnego Inter-
netu, stajac sie zwyklym wyrazem bez
duszy.

Obserwujac dzisiejszego odbiorce
stowa (literackiego), mozna dostrzec,
ze jego zainteresowanie ukierunko-
wane jest na powiescidta albo teksty
piosenek, ktére czesto stajg sie warto-
sciowe tylko dzieki chwytliwej melodii.
A stowo poezji? Czy istnieje jeszcze
poza podrecznikiem szkolnym? Na
pewno tak. Cho¢ najwieksza grupa

zainteresowanych wierszem to uczest-
nicy wielu konkurséw poetyckich - ta-
two dostepnych w Internecie. Tylko ilu
poetéw przypada na jednego czytel-
nika? Wniosek nasuwa sie sam — wie-
lu chce tworzy¢, prawie nikt nie chce
czytac.

Moze dlatego warto od czasu do
czasu przeczytac¢ na lekcji jezyka pol-
skiego co$, co odbiega od przyjete-
go wyobrazenia o podrecznikowym
wierszu, ktory ze swojej wierszowanej
natury musi by¢ dla ucznia zwyczajnie
nudny - tak jak nuzaca jest czynnos¢
prasowania. A przeciez dobra poezja
ma swojg poetycka dusze. Wystarczy
ja tylko wyciagna¢, rozgrza¢, wsadzi¢
na nowo i prasowac koszule, spodnie,
sukienki ... lle radosci moze da¢ taki
nietypowy, jak na te czasy, sprzet? lle
radosci moze dac tak nietypowy wiersz
Mirona Biatoszewskiego?

Czytanie tekstu Ach, gdyby, gdyby
nawet piec zabrali ... - tak jak praso-
wanie starym zelazkiem - nie bedzie
tatwym procesem. Nie kazda lekcja na
temat poezji lingwistycznej przyniesie
zamierzony efekt. Zalezy to od wielu
czynnikéw - poczawszy od zespotu
klasowego, z ktérym bedziemy praco-
wag, a skonczywszy na tak prozaicznej

sprawie, jak to, na ktorej lekcji bedzie-
my czytac wiersz Biatoszewskiego i czy
za godzine uczniowie nie majg przy-
padkiem sprawdzianu z matematyki.

Waznym elementem lekgcji jest
wciggniecie ucznidéw w proces tworczy,
ktéry ma na celu odwrécenie sytuacji
tworca - odbiorca, skoro czesciej wo-
limy pisac niz czyta¢ (przynajmniej tak
sie wydaje). Odbiorca sfucha wypowie-
dzi poety przez pryzmat tworzenia tek-
stu na nowo - dobrym sposobem jest
tutaj wprowadzenie elementu zabawy
(sprzyja temu fraza szara naga jama).

Jesli przebrniemy przez pierwsza
czesc lekcji, w ramach ktérej omawia-
my Ode do radosci Schillera, pozwa-
lajac uczniom swobodnie ingerowac
w notatke powstajagcego opisu (pod
warunkiem, ze nie dojdzie do nadin-
terpretacji), wejscie w tekst Mojej nie-
wyczerpanej ody do radosci powinno
przynies¢ zamierzony efekt podczas
sylabizacji radosci — petne zaangazowa-
nie ucznioéw, tworzacych wtasne uktady
radosci.

Uktady radosci sa tutaj podgrzang
zelazna sztabka, duszg wiersza (nawet
tego z podrecznika), dzieki ktérej lek-
Cja na pewno bedzie dobrze odpraso-
wana.

Marek Jozwiak jest nauczycielem jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 32 w Katowicach oraz w Katolickiej
Szkole Podstawowej im. $w. Jacka w Katowicach, autorem m.in. tomika poezji , Kontrabas $swiadomosci”, Gor-
noslgskie Towarzystwo Literackie, Katowice 2000 oraz , Rozméw z Aniotem”, Wydawnictwo WAM, Krakow 2005;
wspolorganizatorem ogolnopolskich konkurséw poetyckich (przede wszystkim dla dzieci i mlodziezy) oraz laure-
atem ogdlnopolskich konkurséw poetyckich.

Redakcja
~Forum Nauczycieli”

zaprasza do wspdtpracy i do dzielenia sie uwagami o zamieszczanych w pismie artykutach.

Propozycje artykutéw mozecie Panstwo przysytac poczta elektroniczng

pod adresem: forum@womkat.edu.pl
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W SWIECIE MALYCH
ARTYSTOW,

Autorski program kétka plastycznego
w przedszkolu

DOROTA ZIOLKOWSKA

Twdrczos¢ plastyczna dzieci jest uniwersalnym Srodkiem stuzqcym do wypowia-
dania najgtebszych pragnieri i przezyc. Jest takze Zrédtem najwspanialszych wzlotéw
mysli twdrczej, realizacjq najskrytszych marzen dostarczajqcych usmiechu i szczescia
dzieciom, a takze licznym rzeszom mitosnikdw tej twdrczosci. Jest to jezyk tgczqcy
uczuciami przyjazn dzieci i dorostych catego swiata.

Twérczos’c’ plastyczna jest jedna
z wazniejszych form dziatalnosci dziec-
ka w wieku przedszkolnym.

Kolorowanie, rysowanie, malowa-
nie, wycinanie, wydzieranie, lepienie
i wiele innych form zaje¢ plastycznych
angazuje wiasciwie wszystkie sfery oraz
rodzaje proceséw rozwojowych dziec-
ka. Pobudza motoryke (zaspokajajac
tym samym bardzo silng w tym okre-
sie potrzebe ruchu), procesy poznaw-
cze (spostrzeganie, myslenie) i procesy
emocjonalne, dodatkowo stymulujac
dziecko do werbalnego komentowania
wilasnych dziatan, uzyskiwanych efek-
téw i towarzyszacych im uczud.

Poprzez zajecia plastyczne dziecko
ksztattuje i rozwija wrazliwo$¢ na piek-
no barw otaczajacej rzeczywistosci,
usprawnia aktywnos¢ myslowa, pobu-
dza wyobrazZnig, wyzwala inicjatywe
tworcza oraz ksztattuje osobowosc
i wzbogaca przezycia. Obcowanie
dziecka ze sztuka utatwia ponadto na-
wigzanie kontaktu z otoczeniem, po-
maga w uswiadomieniu sobie wtasnej
odrebnosci. Podstawg dziatan pla-
stycznych jest rados¢, ktéra daje dziec-
ku ogladanie, dotykanie, tworzenie,
manipulowanie.

Zajecia plastyczne odgrywajg réw-
niez wazna role w rozwijaniu dyspo-
zycji psychicznych dziecka, takich jak:
wytrwato$¢, samodzielno$¢, umiejet-
nos¢ planowania czy dokonywania
wiasciwych wyboréw. Podczas two-
rzenia dziecko doznaje pozytywnych

Stanistaw Popek

emodji, ktére wynikaja nie tylko z sa-
mego dziatania, ale takze z mozliwosci
wyrazenia roznymi srodkami plastycz-
nymi wiasnych uczu¢, mysli i emocji,
ktérych ono samo nie byloby w stanie
opowiedzie¢ stowami.

Wiasciwie zorganizowana i popro-
wadzona dziatalnos¢ plastyczna dziec-
ka przyczynia sie takze do niwelowania
lekéw i zahamowan, rozwija pewnos¢
siebie, odwage i wiare we wiasne moz-
liwosci tworcze.

Wspdlne dziatanie plastyczne uczy
réwniez dziecko przynaleznosci do
grupy i wspétistnienia w zespole. To-
warzystwo rozwijajacych sie plastycz-
nie réwiesnikdw pobudza przedszko-
laka do dziatania i rozwoju, bowiem
dzieci obserwujac prace kolegéw, ucza
sie przy tym od siebie nawzajem.

Warto wiec pamieta¢ o tym, iz
ré6znorodnos¢ i atrakcyjnos¢ stosowa-
nych metod oraz technik plastycznych
sprzyja nie tylko stymulowaniu wy-
obrazni tworczej, ptynnosci, gietkosci
myslenia czy pomystowosci, ale takze
podnosi atrakcyjnos¢ dziatan i zacheca
tym samym do poszukiwania réwniez
w zyciu codziennym niekonwencjonal-
nych, nietypowych, a wiec twérczych
i kreatywnych rozwigzan.

Trudno wiec wskaza¢ taki aspekt
rozwoju dziecka, ktéry nie wigzatby
sie posrednio lub bezposrednio z ko-
rzy$ciami wynikajgcymi z podejmowa-
nia przez dzieci przedszkolne dziatan
plastycznych. Ekspresja plastyczna to

zatem wielka szansa, ktérej nie wolno
zmarnowa¢, bowiem w wychowaniu
dziecka poprzez sztuke chodzi gtéwnie
0 jego dobro.

Najwazniejszym jednak prioryte-
tem, ktéry winien przyswiecac pracy
nauczyciela nadzorujacego dziatania
artystyczne dzieci jest to, aby owe za-
jecia wptywaty nie tylko na rozwijanie
talentéw czy tez osobowosci matych
odkrywcow sztuki, ale przede wszyst-
kim, aby byly zabawa, ktéra raduje,
cieszy i przynosi wewnetrzng satysfak-
cje.

Ponizszy program jest przezna-
czony dla kétka plastycznego. Powstat
z mysla o dzieciach zainteresowanych
plastyka. Uwzglednia mozliwosci roz-
wojowe dzieci w przedszkolu. Jedno-
cze$nie skierowany jest do nauczy-
cieli twérczych, poszukujacych coraz
doskonalszych sposobdéw rozwijania
dzieciecej wyobrazni i aktywnosci
tworczej.

Zalozenia programu

Program jest zgodny z podstawa
programowa wychowania przedszkol-
nego. Jest przeznaczony do realiza-
cji w Przedszkolu nr 19 w Chorzowie
w formie zaje¢ pozalekcyjnych (do-
datkowych), z odbywajacych sie 3
razy w miesigcu (raz na dwa tygodnie),
w wymiarze jednej godziny (60 min).
Uczestnikami zaje¢ beda dzieci 4-, 5-,
6-letnie. Czas realizacji planu: pazdzier-
nik — maj. Udziat w zajeciach jest bez-
ptatny, dobrowolny i ogélnie dostep-
ny. Sg one przeznaczone nie tylko dla
szczegdlnie uzdolnionych dzieci, ale
takze tych, ktére wykazuja zaintereso-
wania plastyczne. W kazdym dziecku
bowiem tkwig mozliwosci twoércze. Od
nauczyciela zalezy tylko, czy sie dalej
rozwina.

Cel gtéwny programu

Zapoczatkowanie wszechstronne-
go i harmonijnego rozwoju mozliwosci
tworczych dzieci, rozwijanie ich uzdol-
nien i zainteresowan artystycznych
w toku réznorodnych dziatan plastycz-
nych.

Cele szczegbtowe

> rozbudzanie twérczej postawy wo-
bec siebie i Swiata;

> rozwijanie zainteresowan, zamito-
wan i talentéw plastycznych;
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wyrazanie wilasnych obserwagji
i doswiadczen w formie plastycz-
nej;

doskonalenie sprawnosci manual-
nej;

poznawanie podstawowych mate-
riatéw plastycznych;

ksztattowanie wyobraZniprzestrzen-
nej i myslenia abstrakcyjnego;
gromadzenie przezy¢ i doswiad-
czen przez wykonywanie prac z za-
stosowaniem réznych technik;
dokonywanie prob eksperymento-
wania w zakresie taczenia technik
i materiatéw plastycznych;
doskonalenie umiejetnosci ope-
rowania narzedziami i materiatem
plastycznym;

rozwijanie wyobrazni poprzez kon-
takt z wytworami sztuki;
uwrazliwianie na piekno réznorod-
nych zjawisk: przyrodniczych i spo-
tecznych;

doskonalenie dostrzegania estety-
ki, funkcjonalnosci plastyki i sztuki
w zyciu codziennym;

ksztattowanie osobowosci, posze-
rzanie horyzontéw myslowych;
wyrazanie siebie poprzez dziatanie
artystyczne;

ksztattowanie pozytywnego obra-
zu samego siebie poprzez rozwi-
janie wiary we wtasne mozliwosci
tworcze;

budzenie poczucia odpowiedzial-
nosci za wytwory wlasnej pracy;
czerpanie radosci z wihasnej twor-
czosci plastycznej;

ksztattowanie umiejetnosci wspot-
dziatania w zespole.

Zadania nauczyciela

organizuje miejsce pracy do dziatan
plastycznych;

inspiruje dzieci, motywuje do za-
bawy plastyka poprzez wyzwalanie
w nich ciekawosci, tworzy klimat
sprzyjajacy pracy tworczej;

zacheca dzieci do tworzenia, odkry-
wania, wypowiadania sie w réznych
technikach plastycznych i z uzy-
ciem elementarnych srodkéw wy-
razu, prostych kompozycji i form
konstrukcyjnych;

zaspokaja potrzebe bezpieczen-
stwa, akceptacji, swobody;

tworzy sytuacje edukacyjne sprzy-
jajace samodzielnemu mysleniu
i rozwigzywaniu zadan.

v

Spodziewane efekty

Dziecko powinno:

rysowa¢ kredkami $wiecowymi,
otéwkowymi, pastelami, mazakiem,
kreda, patykiem, weglem, $wieca
na ptaszczyznach o réznej wielkosci
i fakturze;

eksperymentowac z papierem i tek-
turg - cig¢, rwag, skleja¢, dostrzegac
faktury i ich wiasciwosci, tworzy¢
wycinanki tematyczne i dekoracyj-
ne;

malowac na réznorodnym materia-
le: na papierze, tekturze falistej, ga-
zecie, ptétnie, szkle itp., o réznych
formatach i wielkosciach; malowac¢
farbami plakatowymi, akwarela-
mi, palcami oraz z uzyciem pedzli
i innych przedmiotéw oraz przybo-
réw.

stemplowac z wykorzystaniem réz-
norodnego materiatu: dtoni, gumki
recepturki, gumki frotki, korka, ba-
lonu nadmuchanego niewielky ilo-
$cig powietrza lub wypetnionego
réznymi materiatami (maka, sola,
maka ziemniaczang itp.), zgnie-
ciong gazeta lub gatgankami, na-
kretkami lub samodzielnie wyko-
nanymi stemplami, np. z warzyw,
plasteliny;

lepi¢ z réznych mas plastycznych
(plastelina, modelina, masa sol-
na);

tworzy¢ wiasne kompozycje z mo-
zaiki geometrycznej, materiatéw
przyrodniczych;

wykonywac proste prace plastycz-
ne w konwengji sztuki ludowej:
malowanie tkanin, ozdabianie ele-
mentami papierowych talerzykoéw,
miseczek, malowanie pisanek;
dostrzegac i poréwnywac wiasci-
wosci dotykowe powierzchni ze
wzgledu na jakos¢ (gtadka, szorst-
ka, chropowata, puszysta);
zespotowo wykonywac prace pla-
styczne; planowac podziat zadan,
rozwija¢ umiejetnosci wspotpracy
i poczucia odpowiedzialnosci;
dokonywa¢ oceny wytworéw wia-
snych i kolegéw.

Metody: praktycznego dziatania,
podajaca, poszukujaca, doswiad-
czen i eksperymentowania.

Formy pracy: indywidualna, zbio-
rowa.

Ewaluacja koncowa
Ewaluacja to proces zbierania, ana-

lizowania i wartosciowania danych

w celu podjecia decyzji dotyczacych

przysztych dziatan.
Narzedzia do ewaluacji:

> zgromadzone prace
dzieci;

> opinia rodzicéw na temat prac pla-
stycznych i umiejetnosci dzieci (an-
kieta);

> wywiad z dzie¢mi uczeszczajacymi
na zajecia plastyczne — wyrazenie
zadowolenia lub niezadowolenia
za pomoca rysunku (minki: wesota
buzia, smutna buzia);

> osiagniecia w konkursach plastycz-
nych;

> wiasne obserwacje osiaggnie¢ dzie-
ci.

plastyczne

Techniki plastyczne
Technika plastyczna to nie tylko

sposob wykonania, ale réwniez sposéb

uzywania, wykorzystywania materia-

téw i przyboréw. Ich odpowiedni do-

bor stanowi zrédto inspiracji, wptywa

na wyobraznie i wartos¢ artystyczna,

czyli niepowtarzalno$¢ tresci, formy

i wyrazu dzieta. Na zajeciach kétka pla-

stycznego zostang wykorzystane tech-

niki:

> rysunkowe (rysowanie oféwkiem,
kredka, flamastrem, weglem, Swie-
ca);

> malarskie (malowanie akwarelami,
za pomocg szablonéw, wacikami,
balonami, gabka, palcami, na chu-
steczkach higienicznych, widelcem,
mokre w mokrym, stemplowanie);

> kleksografii;

> dekoracyjne na ptaszczyznie (wy-
dzieranki, wycinanki, wyklejanki);

oraz

> modelowanie - formowanie bry-
ty (lepienie z plasteliny, modeliny,
masy solnej);

> kolaz.

Zestawienie wykorzystanych
technik

> Rysowanie olowkiem i gumka
Kartke z bloku technicznego zary-
sowujemy otéwkiem. Nastepnie gum-
ka gumujemy dowolne wzory.
> Rysowanie weglem
Do rysowania weglem najlepsze
s3 papiery o powierzchniach nieco
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szorstkich (pakowe, szare lub biate);
mozna tez rysowac na gazecie. Tech-
nika umozliwia uzyskanie kresek o roz-
nych walorach — od jasnej do czarne;j.
Na poczatku pracy trzeba rysowac
lekko. Niepotrzebne linie dadzj sie ta-
two usuna¢, np. kawatkiem flaneli. Nie
pokrywamy catej powierzchni papieru
weglem. Czyste plamy sa waznym ele-
mentem w kompozycji, dajg kontrast.
Utrwalamy lakierem do wtoséw.
> Rysowanie $wieca

Do rysowania $wieca najlepiej na-
dajg sie swiece kolorowe. S3 lepsze,
bo rysunek jest bardziej widoczny na
biatym papierze. Catos¢ malujemy far-
ba akwarelowa dobrze rozpuszczong
w wodzie. Najlepiej sprawdzajg sie tu
farby ciemne.
> Malowanie nitka

Przygotowujemy nitkiréznejgrubo-
$ci oraz farby w kilku kolorach. Wybra-
na nitke zanurzamy w farbie, unosimy
ja nad kartka i energicznie puszczamy.
Nitka przybiera dowolny ksztatt. Na-
krywamy ja druga czysta kartka. Pra-
ce przyciskamy ciezkim przedmiotem
i powoli wyciggamy nitke, a nastepnie
rozdzielamy kartki. Dziatania mozna
powtérzy¢ kilka razy, zanurzajac nitki
o réznej grubosci w farbach o dowol-
nych kolorach.
> Technika stemplowania

Technika polega na odbijaniu stem-
pli o ré6znych wzorach na papierze lub
innym materiale. Daje ona mozliwos$¢
wykonania prostych szlaczkéw po-
przez stosowanie jednego wzoru, lub
szlaczkéw ztozonych z kilku wystepuja-
cych rytmicznie wzoréw. Do stemplo-
wania mozna wykorzysta¢ rézne nie-
typowe przedmioty: gumki recepturki,
gumki frotki, korki, balony nadmucha-
ne niewielkg ilosciag powietrza lub wy-
petnione ré6znymi materiatami (maka,
sola, maka ziemniaczang itp.), zgnie-
ciong gazete lub gatganki, obrecze po
tasmach klejacych, nakretki, ciekawie
wyttaczane wieczka, lub samodzielnie
wykonad stemple, np. z warzyw, pla-
steliny.
> Metoda paluszkowa

To rodzaj stemplowania palca-
mi; polega na delikatnym zanurzeniu
opuszka palca w farbie plakatowej,
a nastepnie na przeniesieniu farby na
papier. W zaleznosci od sity nacisku,
odbitki beda stabsze lub bardziej wy-
raziste. Rodzajem stemplowania jest

rowniez odbijanie dtoni na biatych

lub kolorowych kartkach papieru. Na-

stepnie z odbitek tworzymy kompozy-

cje, uzupetniajac je za pomoca pedzla

farbami plakatowymi.

> Malowanie na chusteczkach hi-
gienicznych

Chusteczke higieniczng rozktada-
my na kartce. Delikatnie pokrywamy ja
farba za pomoca dowolnego narzedzia
malarskiego: wypetnionego balonika,
wacika, gatganka, miekkiego pedzla.
Nalezy uwaza¢, aby nie rozerwa¢ chus-
teczki. Po wyschnieciu delikatnie odry-
wamy chusteczke od kartki i naklejamy
ja nainna kartke w dowolnym kolorze.
Brzegi kartki zawijamy na szerokos¢
jednego centymetra — w ten sposéb
powstanie ramka obrazka. Podczas ma-
lowania chusteczki, przenikajaca przez
nig farba pokrywa znajdujaca sie pod
spodem kartke. Tworzy na niej ciekawe
wzory — mozna jg wykorzystac jako tto
do innej pracy plastycznej.
> Malowanie gabka

Rysujemy wzor i wycinamy go no-
zyczkami. Szablon nacieramy Swieca,
aby nie nasigkat woda. Wyciety sza-
blon przypinamy spinaczem, aby sie
nie przesuwat. Kawatkiem gabki nama-
czanej w farbie lekko uderzamy w pa-
pier widoczny w okienkach szablonu.
Mozna uzy¢ jednego koloru lub kilku.
Trzeba tylko przygotowac kilka kawat-
kéw gabki — dla kazdego koloru osob-
no. Za kazdym razem szablon czyscimy
czysta, wilgotng Sciereczka, aby nie
brudzit papieru.
> Malowanie widelcem

Wykorzystujemy do tej techniki
farby plakatowe w tubach. Wyciskamy
farbe do miseczki, dodajac odrobine
wody. Zanurzamy widelec i malujemy
nim rézne wzory na kartce bloku tech-
nicznego.
> Malowanie na wilgotnym papie-

rze (mokre w mokrym)

Kartke z bloku rysunkowego nawil-
zamy woda. Na mokrej powierzchni
malujemy akwarelami. Kolory powin-
ny sie zlewac i faczyc ze soba, tworzac
jednoczesnie ciekawe wzory. Obrazek
po wyschnieciu ma bardzo delikat-
ne barwy i lekko zaznaczone kontury
przedmiotéw. Technike te mozna wy-
korzysta¢, przygotowujac papier do
wycinanek lub tto obrazu. Mozna tez
arkusz biatego papieru mocno zgnies¢
i dopiero zmoczy¢ w wodzie. Wycia-

gamy, rozktadamy i malujemy. Prace
mozna przyklei¢ na arkusz brystolu
i umiesci¢ w ramce.
> Barwienie rurka do napojow

Mocno rozciericzone dowolne far-
by wodne lub tusze spuszczamy du-
zymi kroplami na papier i za pomoca
plastikowej rurki do napojéw rozdmu-
chujemy je w rézne strony (dmuchamy
dos$¢ mocno). W zaleznosci od kierun-
ku rozdmuchiwania otrzymamy réznej
grubosci niteczki. Najciensze wzorki
uzyskamy wowczas, gdy trzymamy
rurke pionowo do papieru i w trakcie
dmuchania poruszamy nig energicznie
w réznych kierunkach.
> Wydzieranki

Jedna z prostszych technik plastycz-
nych, czesto stosowana w pracy z dzie¢-
mi. Jest wspaniata okazja do ¢wiczen
sprawnosci palcow i dtoni. Istnieje wiele
sposobdéw tworzenia wydzieranek. Pod-
czas dziatann mozna stosowac wiele réz-
norodnych materiatéw, dzieki czemu
efekty moga by¢ zaskakujace.
> Wycinanki

W miodszych grupach elementy
wycina prowadzaca. Dzieci umieszcza-
ja je na pfaszczyznie kartki i swobodnie
je maluja. Dzieci 5 — 6-letnie samodziel-
nie operujg nozyczkami, nadajac wyci-
nankom odpowiednie ksztatty.
> Kolaz

Kolaz jest technika polegajaca na
komponowaniu obrazéw z réznych
materiatéw i tworzyw naklejanych na
ptétnie lub papierze. Niektére frag-
menty kolazu mozna dorysowad lub
domalowac farbami.

Etapy dzialan przewidziane
w poszczegolnych miesigcach
(przyktady prac techniczno-
-plastycznych)

PAZDZIERNIK

1. Jesienna jabtori — pien drzewa na-
malowac¢ pedzlem, a korone stwo-
rzy¢ technika kleksografii (roz-
dmuchiwanie z plam natozonej na
karton farby). Z kolorowych resztek
wtdczki zwinietej na palec wykona¢
owoce i utozy¢ je wzdtuz gatazek
réznymi kolorami. Prace mozna
przyozdobi¢ réwniez peretkami,
koralikami, cekinami itp.

2. Orzechowe zwierzeta

> Jez -z przodu potowy tupiny orze-
cha wtoskiego doklei¢ uformowany
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5.

z plasteliny ryjek. Z czarnej plasteli-
ny wykona¢ kolce i nogi, a nastep-
nie przykleic¢ je do skorupki.
Biedronka - na tupine orzecha
wioskiego natozy¢ cienka warstwe
czerwonej plasteliny. Z czarnej pla-
steliny ulepi¢ gtowe i kropki, a na-
stepnie przyklei¢ je do tupiny orze-
cha.

Myszka - na tupine orzecha wio-
skiego natozy¢ warstwe szarej pla-
steliny. Doczepi¢ kawatek sznur-
ka - ogonek. Uformowac¢ gtéwke,
a z nasion dyni doklei¢ uszy.
Gotowe zwierzeta potozy¢ na twar-
dej podktadce wypetnionej zielong
bibuta (trawa).

. Lisciaste cudaki. Utozy¢ i przyklei¢

na kartke papieru liscie réznych ga-
tunkéw w celu wytworzenia wiek-
szej catosci — budowanie obrazu
zwierzat z zaznaczeniem charakte-
rystycznych elementow.

LISTOPAD

Muchomor. Obrysowany z szablo-
nu ksztatt grzyba nanies¢ na kartke
papieru. Posmarowac¢ go obficie
klejem i przykleja¢ owoce jarzebi-
ny oraz fasole, tworzac czerwony
kapelusz w biate kropki. N6zke mu-
chomora przyozdobi¢ kawatkiem
starej firanki lub koronki oraz faso-
l3. Podtoze, na ktérym bedzie stat
muchomor, posmarowac klejem
i posypac igtami z drzewa lub przy-
klei¢ kolorowe liscie.

Ziemniaczany krdl. Przygotowaé 2
ziemniaki; z mniejszego wykonac
gtowe, z wiekszego - tutéw. Na
mniejszym ziemniaku z pinezek
zrobi¢ oczy i nos, a usta namalowac
czerwonym flamastrem. Korone
wykonac z kolorowego papieru, do
ktorej doklei¢ od wewnetrznej stro-
ny kilka kawatkéw wtdczki (whosy).
Gtowe i tutéw potaczy¢ patykiem.
Pfaszcz i spodnie kréla zrobi¢ z bi-
buty, przyklejajac je klejem, badz
przypinajac szpilkami.

Sowa. Rolke po papierze toaleto-
wym pomalowac brazowa farba.
Gore rolki po papierze toaletowym
nagia¢ w odpowiedni sposéb, two-
rzac uszy. Z papieru wycia¢ oczy,
srodek wypetni¢ kawatkiem czarnej
plasteliny. Rolke obklei¢ kétkami
wycietymi z filcu, falistej kolorowej
tektury badz kolorowego papieru.

7.

10.

11.

12.

GRUDZIEN

Choinka z sosnowej szyszki. Przykle-
i¢ szyszke do wieczka od stoika za
pomoca plasteliny. Pomalowac ja
farba plakatowa na kolor zielony.
Udekorowac $wigteczng choinke
wysuszonymi owocami jarzebiny,
kuleczkami skreconymi z koloro-
wych folii aluminiowych (papierki
po cukierkach), cekinami, koralika-
mi lub z kolorowej bibuty badz pla-
steliny. Ozdobi¢ choinke tancuchem
wycietym z kolorowej bibuty.
Kartka sSwiqteczna. Kolorowa kart-
ke z brystolu zgig¢ na potowe.
Jedng strone ozdobi¢ gotowymi
elementami wycietymi z papieru
badz ze starych kartek pocztowych
z motywem Swigtecznym (choinka,
gwiazdki, szopka). Utozona kompo-
zycje posypac brokatowym pytem.
W $rodku kartki przyklei¢ swiagtecz-
ne zyczenia.

Lampion przyprészony S$niegiem.
Maty stoik (np. po musztardzie)
namoczy¢ w kleju. Nastepnie ob-
toczy¢ stoik w gruboziarnistej soli
lub cukrze. Odstawi¢ i odczekaé, az
wyschnie. Na koniec przyklei¢ sa-
modzielnie wykonane badz goto-
we ozdoby - ze sznurka jutowego
i gafazek ostrokrzewu.

STYCZEN

Swiqteczny wieniec. Srodek talerza
tekturowego wycig¢, pozostawia-
jac tylko brzeg. Delikatnie zgnie$¢
w rece kawatki bibuty i przyklei¢
je do wienica. Wybrane miejsca po-
smarowac klejem i przyklei¢ szyszki,
zotedzie, orzechy itp. U dotu wierica
przyklei¢ kokarde z czerwonej bi-
buty.

Zimowy pejzaz. Z kolorowych gazet
wycig¢ dowolne elementy: posta-
cie, domy, zwierzeta itp. Przykleic je
na przygotowanej uprzednio nie-
bieskiej kartce, pochlapanej wcze-
$niej biatg farba.

Fantazja. Chusteczke higieniczna
roztozy¢ na kartce papieru. Deli-
katnie pokry¢ ja farbg za pomoca
dowolnego narzedzia malarskiego:
wypetnionego balonika, wacika,
gatganka, miekkiego pedzla (nalezy
uwazad, aby nie rozerwac chustecz-
ki). Po wyschnieciu delikatnie ode-
rwac chusteczke od kartki i naklei¢
ja na inna kartke w dowolnym ko-

=

14.

15.

> =

17.

lorze. Brzegi kartki zawinag¢ na sze-
rokos¢ jednego centymetra. W ten
sposob powstanie ramka obrazka.
Na tak przygotowanej chusteczce
naklei¢ dowolne, przygotowane
wczesniej elementy z kolorowego
papieru lub innego materiatu.

LUTY

.Wazon. Malg butelke po syropie

(umyta i wytartg) oklei¢ materia-
tami plastycznymi: plasteling, siza-
lem, rafia, gotowymi elementami
wycietymi z kolorowego papieru.
Do srodka butelki wiozy¢ kwiaty
badz gafazki ozdobne.
Karnawatowa maska. Papierowy ta-
lerz pokry¢ farbami, a po jego wy-
schnieciu wyklei¢ na nim zwierze
lub ludzka twarz, np. z plasteliny,
koralikéw, papieru kolorowego, gu-
zikéw. Wiosy moga powstac z ka-
watkow widczki, serpentyn, aniel-
skiego wtosia czy krepiny.

Serce dla babci i dziadka. Z czerwo-
nego kartonu wycig¢ duze serce,
a nastepnie ozdobic je: gozdzikami,
ziarnkami pieprzu, stonecznika, ryzu,
ziarnkami grochu, pestkami dyni itp.
Miedzy dwiema potéwkami serca
zrobi¢ maty otwor, przez ktéry prze-
ciggnac tasiemke. Gotowa prace po-
malowac bezbarwnym lakierem.

MARZEC

. Drzewko szczescia z kartofla. Jeden

koniec patyka ucietego z gatazki
drzewa lub krzewu zaostrzy¢ i na-
bi¢ na niego kartofel. Drugi koniec
oblepi¢ grudka gliny (wielkosci du-
zego kurzego jaja). Glina powinna
by¢ uformowana w dzwon. Ustawic
patyk w pojemniczku po jogurcie
i obsypa¢ kamykami lub Zzwirem.
Nastepnie naktu¢ w kartoflu otwory
i umiesci¢ w nim suszone lub sztucz-
ne kwiatki badz owing¢ kwiaty druci-
kiem i powbijac¢ do kartofla. Dtugos¢
todyzek powinna by¢ w miare jed-
nakowa, aby utozone wokét karto-
fla kwiatki zachowaly kulisty ksztatt
drzewka. Cato$¢ ozdobi¢ widczka
lub bibutg pocieta w paski.

Wisiorek. Z masy solnej utworzy¢
forme o okreslonym ksztatcie: koto,
kwadrat, trojkat. Na srodku, w gor-
nej czesci formy, srubokretem badz
innym ostrym narzedziem (w obec-
nosci nauczyciela) zrobi¢ dziurke
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i przewlec przez nig kolorowa ta-
siemke badz wtdczke. Forme ozdo-
bi¢ plasteling, koralikami, piérkami
itp. Uformowang kompozycje po-
malowac bezbarwnym lakierem.

KWIECIEN

18. Wielkanocna palma. Kartke z bloku
technicznego zwina¢ w rulon, sklei¢
badz zszy¢ zszywaczem. Do rulonu
doklejac¢ takie elementy, jak: suche
kwiatki, zboza, trawy, szyszki, tka-
niny, wtdczki, pidra, wstazki itp. Do
ich zamocowania stosowa¢ mocny
klej badz plasteline.

19. Przeplatanki. W plastikowq siatke
z tworzywa sztucznego wplesé roz-
ne materiaty, gtéwnie tekstylne, np.:
tasiemki, wtdéczki, sznurki, patyki,
piérka. Wplatanie, wsuwanie, wia-
czanie w oczka siatki pasemek réz-
nych elementéw ma doprowadzi¢
do utworzenia zwartej kompozycji.
Mozna tka¢ na zmiane, raz jasnym,
zywym kolorem, raz ciemniejszym,
poziomo, pionowo czy ukosnie.

20. Malowanie kamieni. Do wykona-
nia tej pracy potrzebne sa umy-
te uprzednio kamienie dowolnej
wielkosci. Nalezy pamieta¢, ze ka-
mienie o zbyt gtadkiej powierzchni
nie daja sie malowag, farba fatwo
sie Sciera i odpada. Zadaniem dzie-
ci jest malowanie kamieni wg wia-
snego pomystu i inwencji twoérczej
lub na temat podany przez nauczy-
ciela (np. owady, kwiaty). Gotowe
prace pomalowac lakierem bez-
barwnym.

Bibliografia

21. Zdrowe przysmaki. Tekturowy tale-
rzyk pomalowac farbami lub kredka-
mi. Nastepnie utozy¢ na nim warzy-
wa, owoce, makaron itp. Zywnos’c’
moze powstac np. z kolorowego pa-
pieru, bibuty, plasteliny, wtéczki, pa-
tyczkéw, pocietych stomek. Wszyst-
kie elementy przyklei¢ na talerzu za
pomoca kleju.

MAJ

22.Kolorowa tgka. Utozy¢ na kartce
papieru opitki kredek swiecowych
w celu uzyskania zamierzonego
ksztattu (taki). Gotowa kompozy-
cje przykry¢ kartka papieru i prze-
prasowa¢ goracym  zelazkiem
(czynnos¢ te wykonuje nauczy-
ciel) w celu roztopienia kredki. Na
wyschnietg kartke naklei¢ wyciete
uprzednio zkolorowych gazet zdje-
cia czy rysunki owaddw, zwierzat,
kwiatow itp., ktére mozna spotkac
na face.

23. Ptak z piskletami. Ptaka wykonuje-
my z wyttoczki po jajkach. Wyciac
nozyczkami element wyttoczki, po-
malowac go biata farba. Z papieru
doklei¢ oczy, dziob oraz grzebien.
Piskleta wycia¢ réwniez z wyttocz-
ki, pomalowac je zétta farbg, do-
klei¢ oczy i dzioby. Z brazowego
papieru wycig¢ paski o szerokosci
5 mm. Okragty, papierowy talerzyk
przecia¢ na potowe i utozy¢ na nim
brazowe paski - czyli gniazdo, oraz
piskleta i ptaka.

24.taciata krowa. Plastikowy kubek
oklei¢ dookota biatg bibuta, z czar-

nego papieru wyciac taty i nakleic
je na kubek. Z szablonu wycig¢ po-
zostate elementy i naklei¢ je na ku-
bek we wiasciwych miejscach.

Podsumowanie

Wychowanie przez sztuke dzie-
¢i w wieku przedszkolnym zapewnia
ich harmonijny rozwdj jako jednostek
i jako cztonkéw spoteczenstwa, dlate-
go tak wazne jest inicjowanie i inspi-
rowanie réznorakich form ekspres;ji,
ktérych efektem beda niecodzienne
i niezapomniane wrazenia w kontak-
cie ze sztuka. W pracach plastycznych
bowiem zostawiamy dziecku swobo-
de w zakresie sposobu widzenia, od-
czuwania oraz tworzenia. Musi ono
stworzy¢ wilasng, niepowtarzalna,
indywidualng wypowiedz. Stanie sie
to wéwczas, gdy mu to umozliwimy
poprzez odpowiednie ukierunkowa-
nie. Mojej pracy i dziataniu podczas
realizacji zaje¢ kotka plastycznego dla
dzieci w wieku przedszkolnym przy-
sSwieca mysl Margaret Mead: Dzieci
przejawiajqce wszelkie zdolnosci i talen-
ty trzeba nie tylko wychwyci¢ sposréd
réowiesnikow, ale takze ksztattowad, roz-
wijac, wzbogacac i ciqgle zacheca¢ do
dziatania.

Twérczos¢ jest najlepszq strategiq
rozwoju dzieci. Jest to poczucie pozwa-
lajgce przedstawic¢ cztowieka nie tylko
takim, jakim jest, ale takze takim, jakim
by¢ moze by¢ powinien. Wierze, ze opra-
cowany przeze mnie program spetni te
oczekiwanie.
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LESNE PODCHODY

— przyklad dobrej praktyki
w szkole podstawowej

CELINA KAMINSKA, BEATA KULIGOWSKA,
LILIANA BROY-POGORZELSKA

Od osiemnastu lat w maju ktoko-
cinski las gosci reprezentacje uczniéw
z rybnickich szkét podstawowych na
Konkursie Matematyczno-Przyrodni-
czym pt.: Lesne podchody. Konkurs ten
jest efektem wieloletniej wspdtpracy
Szkoty Podstawowej nr 16 w Rybni-
ku Boguszowicach z Nadles$nictwem
Rybnik. Rywalizuja w nim ze sobg trzy-
-osobowe druzyny uczniéw, popisujac
sie wykorzystaniem zdobytej w szkole
wiedzy w praktyce. Zawodnicy maja do
pokonania 10 stanowisk. Naprzemien-
nie zmagaja sie z zadaniami matema-
tycznymi i przyrodniczymi. Dodatkowe
punkty zdobywaja, wypetniajac karty
pracy na podstawie wiasnych obser-
wacji lasu.

Przykiladowy zestaw pytan
konkursowych

Czes$¢ matematyczna

Stanowisko 2

1. Krélewna Sniezka ustawita sied-
miu krasnoludkéw wedtug wzrostu
od najnizszego do najwyzszego
i rozdzielita miedzy nich 77 jagéd
zebranych w lesie. Najnizszy kra-
snal otrzymat pewnga porcje jagdd,
a kazdy nastepny w kolejce dostat
0 jedna jagode wiecej niz jego po-
przednik. lle jagéd otrzymat naj-
wyzszy krasnoludek?

2. Jas i Matgosia majg razem 30 lat.
Gdy Jas miat tyle lat, ile Matgosia
ma teraz, byt dwa razy od niej star-
szy. Po ile lat ma kazde z nich?

Stanowisko 4

1. Zajac biegnie z predkoscia 12 km/h,
wykonujac dwa skoki w ciagu 1,5 s.
lle skokéw musi wykonag, aby prze-
biec 100 m?

2. Kanguri krélik postanowili urzadzic¢
wyscig. Skok kangura jest cztery

bl |

razy dtuzszy niz skok krélika, jed-
nakze w czasie, kiedy krolik robi 10
skokow, kangur zaledwie 3. Zdecy-
dowano, ze krolik jako wolniejszy
wystartuje pierwszy. Kangur rusza
w chwili, gdy krélik wykonat 20 sko-
kéw. Po ilu skokach kangur zréwna
sie z krélikiem?

Stanowisko 6

. W prostokacie jeden bok stanowi

2/3 drugiego. Z wierzchotka pro-
stokata do srodka dtuzszego boku
poprowadzono odcinek. Dzieli on
prostokat na dwie figury: tréjkat
o obwodzie rownym 12 cm i trapez
o obwodzie réwnym 18 cm. Oblicz
obwadd prostokata.

Przekatna trapezu réwnoramien-
nego dzieli kat ostry trapezu na
potowy. Dtuzsza podstawa trapezu
ma dtugos¢ 20 cm, jego obwadd jest
réwny 62 cm. Oblicz pozostate dtu-
gosci bokéw trapezu.

Stanowisko 8

Pola trzech réznych $cian prostopa-
dtoscianu s3 odpowiednio réwne
12, 18, 54. Znajdz wymiary tego
prostopadtoscianu, wiedzac, ze sg
one liczbami naturalnymi.

Rolnik podzielit dziatke w ksztat-
cie prostokata o wymiarach 15 m
x 135 m na 3 mate poletka. Trzecia
cze$¢ przeznaczyt na kukurydze,
20% na pszenice, a pozostatg czes¢
na uprawe ziemniakéw. Potem
opowiadat o tym sasiadowi, a ze
lubi sie chwali¢, sktamat w zda-
niu:

Na 5 arach ro$nie u mnie pszeni-
ca.

Poletko ziemniaczane jest wieksze
niz kukurydziane.

Moja dziatka ma okoto 20 m2.

2/3 dziatki przeznaczytem na upra-
we ziemniakow.

Stanowisko 10
Ledniczy wybrat sie na wycieczke
rowerowg. Cafg trase podzielit na
2 odcinki réwnej dtugosci. Pierw-
szy odcinek pokonat z predkoscig
30 km/h, a cata trase ze srednig
predkoscig 24 km/h. Oblicz, z jaka
predkoscig przejechat drugi odci-
nek trasy.
2. Dziesie¢ pajakéw zjada w ciagu
10 godzin 10 much. lle much zje
50 pajakéw w ciggu 50 godzin?

—_

Czes¢ przyrodnicza

Stanowisko 1. Witaminy i nie tyl-
ko...

Zestaw 1

1. Jakiego mikro- lub makroele-
mentu dotycza opisy?

a) Skutkiem niedoboru tego pier-
wiastka w organizmie sa: prochnica
zebow, ostabienie kosci, zaburzenia
Pracy Serca —......ccocceeeereennereennennnen

b) Wplywa na przemiane cukrow, wi-
taminy C, umozliwia prace ukfadu
NErwowego i SErca — .......coeeeevenne

2. O jakich witaminach jest mowa
w ponizszych opisach?

a) Bierze udziat w procesie prawidto-
wego widzenia i wptywa na prawi-
dtowe funkcjonowanie skory, za-
pewnia wzrost i rozwoj — ...............

b) Skutkiem niedoboru tej witaminy
w organizmie jest szkorbut — .........

c¢) Pobudza wytwarzanie krwinek
czerwonych — ...cciiiiiiiiiiieeieene

d) Skutkiem niedoboru tej witami-
ny w organizmie sg: sktonnos¢ do
krwawien, zaburzenia krzepniecia
Krwi — o

Zestaw 2

1. Jakiego mikro- lub makroele-
mentu dotycza opisy?

a) Bierze udziat w wytwarzaniu hor-
mondw potrzebnych cztowiekowi
do wzrostu, rozwoju mézgu i ukta-
dU NEerwowego — ....ccceeeveeeenieeenne

b) Sktadnik hemoglobiny, umozliwia-
jacy transport tlenu; skutkiem jego
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niedoboru w organizmie jest nie-
dokrwistos¢ —

. O jakich witaminach jest mowa

w ponizszych opisach?

Zapewnia prawidtowg prace mie-
$ni, uktadu nerwowego, zapobiega
starzeniu sie organizmu, tagodzi
zmeczenie —

Skutkiem niedoboru tej witami-
ny w organizmie s3: osteoporoza
i krzywica —

Uczestniczy w przemianie biatek,
wptywa na odpornos¢ organizmu;
skutkiem niedoboru tej witaminy
w organizmie s3 m.in. nadmierna
pobudliwos¢, choroby skéry — .......
Zwieksza odpornos¢, przyspiesza
gojenie sie ran, ma wiasciwosci
bakteriobdjcze — .....cccceveviiiiiiinnans

Stanowisko 3. Polskie Parki Naro-
dowe - rozmieszczenie

Zestaw 1
W jakich wojewédztwach potozone
sa nastepujace parki narodowe:

a)
b)
<)
d)
e)
f)
g)

Roztoczanski — .......uveeeeeveeeeeeeeeennnn.
Kampinoski —
Biatowieski —
Wolinski —
Gor Stotowych — oo,
Pieninski —
Babiogorski —

Zestaw 2
W jakich wojewédztwach potozone
sa nastepujace parki narodowe:

a)
b)
d)
d)
e)
f)
9)

Bieszczadzki —
Poleski —
Gorczanski— .....ccccceveeeviivnnnerreeennn.
Stowinski —
Bory Tucholskie — .......ccccceeveuveennnen.
UjscieWarty — ...cccceeeevvnvinieerennnneen,
Narwianski —

Stanowisko 5. Lasy w Polsce

Zestaw 1

1.

1)

Na podstawie opisu nazwijcie
typy lasow.

Zbiorowiska te wystepujg na ob-
szarach potozonych wzdtuz rzek.
Tworzg je gtéwnie wierzby, wigzy
i topole. Jest to ....cccvvveeeeecirieeeeens

1)

Wystepuje w miejscach bardzo wil-
gotnych, na terenach podmoktych.
Tworza go olsze czarne, wierzby,
brzozy i jesiony. Jest to ..................

. Zaznaczcie prawidlowe odpowie-

dzi.
Najmniejsza lesistos¢ wystepuje
w wojewddztwach:

a) todzkim ilubelskim

b) mazowieckim i swietokrzyskim

c) kujawsko-pomorskim i opol-
skim

Puszcza Augustowska znajduje sie

w wojewddztwie:

a) mazowieckim

b) warminsko-mazurskim

¢) podlaskim

Puszcza Piska potozona jest na:

a) Pojezierzu Mazurskim

b) Pojezierzu Pomorskim

¢) Nizinie Mazowieckiej

Bory Tucholskie znajduja sie na:

a) Pojezierzu Mazurskim

b) Pojezierzu Wielkopolskim

c) Pojezierzu Pomorskim

Zestaw 2

1.

1)

2)

Na podstawie opisu nazwijcie
typy lasow.

Sa to zbiorowiska pokryte przez
lasy lisciaste. Rosng w nich gtéwnie
bukiz domieszka jaworéw i wigzéw.
Opis ten dotyczy

Zbiorowiska te tworzg lasy lisciaste.
Rosnag w nich gtéwnie deby i graby

2.

1)

z domieszka klonéw i lip. Opis ten
dotyczy

Zaznaczcie prawidlowe odpowie-
dzi.

Najbardziej naturalna z polskich
puszcz to:

a) Puszcza Kampinoska

b) Puszcza Biatowieska

c) Puszcza Knyszynska

Puszcza Bukowa potozona jest
w poblizu:

a) Krakowa

b) Warszawy

c) Szczecina

W poblizu Krakowa znajduje sie:

a) Puszcza Niepotomicka

b) Puszcza Borecka
¢) Puszcza Wkrzanska
Najwieksza lesistosc
w wojewodztwie:

a) zachodniopomorskim
b) lubuskim

¢) warminsko-mazurskim

wystepuje

Stanowisko 7. Z ekologia za pan
brat

Zestaw 1

1.

Wykorzystanie odpadoéw, ktére
stracity wartos$¢ uzytkowa to:

a) recykling

b) degradacja

¢) utylizacja

d) rekultywacja

Niekonwencjonalne zrédta ener-

gii to:

a) wiatr, gaz ziemny, biomasa

b) energia stoneczna, energia geo-
termalna, energia wiatru

c) prady morskie, energia geoter-
malna, ropa naftowa

d) biomasa, prady morskie, wegiel
brunatny

. Wwyniku uwalniania freonéw do

atmosfery powstaje:
a) efekt cieplarniany
b) kwasny opad

c) dziura ozonowa
d) smog

Na Krajowy System Obszaréow

Chronionych skladaja sie:

a) parki narodowe, rezerwaty, par-
ki krajobrazowe, obszary chro-
nionego krajobrazu

b) parki narodowe, rezerwaty, par-
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ki krajobrazowe, pomniki przy-
rody

¢) parki narodowe, rezerwaty, ga-
tunki chronione, pomniki przy-
rody

d) parki narodowe, rezerwaty, po-
mniki przyrody

5. Symbolem Ligi Ochrony Przyro-
dy jest:
a) tos
b) orzet bielik
c) kozica
d) zubr

6. Biodegradacja to:

a) wymieranie gatunkéw

b) rozktad substancji w srodowisku

c) degradacja $rodowiska natural-
nego

d) przywrocenie istnienia gatunku
lub populacji zagrozonej wygi-
nieciem

7. Najmniejsza ilo$¢ zanieczyszczen
przyrody wytwarza:
a) ropa naftowa
b) gazziemny
d) wegiel kamienny
d) olej opatowy

Zestaw 2
1. Symbioza nie mozemy nazwac¢
zaleznosci pomiedzy:
a) ukwiatem i pustelnikiem
b) termitamii pierwotniakami
¢) biedronkamii mszycami
d) bakojadem i nosorozcem

2. |stopien oczyszczania Sciekow to
oczyszczanie:
a) fizyczne
b) mechaniczne
c) biologiczne
d) chemiczne

Bibliografia:

3. Mianem zielonych ptuc Polski

okresla sie:

a) region potudniowy

b) region pétnocno-wschodni
¢) region potudniowo-zachodni
d) region zachodni

4. Przywrdcenie przyrodzie gatun-

ku zagrozonego wyginieciem
to:

) rekonstrukcja

) rewaloryzacja

) restytucja

) renowacja

oONn ow

5. Termin rekultywacja oznacza:

a) proces eutrofizacji wod

b) regulacje biegu rzek

c) sortowanie odpadéw w celu
ich ponownego wykorzysta-
nia

d) przywracanie wartosci uzytko-
wych i przyrodniczych terenom
zniszczonym

6. Atmosfera moze by¢ naturalnie

Zanieczyszczona przez:
a) spaliny

b) sél morska

¢) gazy wulkaniczne
d) spalanie wegla

7. Minimalny obszar parku narodo-

wego to:
a) 100 ha
b) 500 ha
c) 1000 ha
d) 2000 ha

Stanowisko 9. Warstwowe roz-
mieszczenie organizmow w lesie
strefy umiarkowanej

Uzupehnijcie tabele.

W odpowiednie rubryki tabeli wpiszcie
wybrane z zestawienia numery oraz li-
tery roslin i zwierzat dobranych odpo-
wiednio do warstwy lasu.

Zestaw 1

Rosliny:

1 — merzyk fatdowany, 2 — deby,
3 —kruszyna, 4 — opadte liscie, 5 — buki,
6 — zawilce, 7 — patyki, 8 — jatowce,
9 — skrzypy, 10 — leszczyny, 11 — szczat-
ki rodlin, 12 — sosny

Zwierzeta:

A - dzieciolyy, B - dzdZownice,
C —zajace, D —tosie, E— wije, F — jelenie
G — wiewidrki, H — borsuki, I — sarny,
K — lisy, L — mrowki, M — kukutki

Zestaw 2

Rosliny:

1 — paprotka zwyczajna, 2 — deren,
3 — patyki, 4 — jesiony, 5 — niecierpki,
6 — swierki 7 — bez czarny, 8 — opa-
dte liscie, 9 — trzmielina, 10 — czo-
snek niedzwiedzi, 11 — szczatki roslin,
12 — graby

Zwierzeta:

A — myszy, B — jelenie, C — sojka,
D - biegacze, E — czyzyki, F — jeze
G - dziki, H - borsuki, 1 — wije,
K — dzdzownice, L — kuny, M — puchacze

Korony drzew
Podszyt
Runo lesne
Sciotka lesna

1. Absalon D., Lesniok M.: Przewodnik przyrodniczy po Rybniku. INFOMAX, Katowice 1999.
2. Atlas ,Swiat wokét nas”. Nowa Era, Warszawa 2010.

3. Bejcek V.: Wedréwki po gérach. Elipsa, Warszawa 1999.
4.Boniecka D., Bus$ S., Kowalczyk D., Papiernik E., Rogus J., Stomian Z.: Wroctawskie Konkursy Matematyczne. www.kurato-

rium.waw.pl/dokumenty/zataczniki

5. Chmielewski W.A.: Tropy i slady zwierzqt. Wydawnictwo PTTK,Kraj’, Warszawa 1984.
6. Htuszczyk H., Stankiewicz A.: Sfownik szkolny. Ekologia. WSiP, 1999.
7. Jakubowska A., Fuerst J.: Tablice biologiczne. GREG, Krakéw 2016.
8. Kalisz S., Kulbicki J. Rudzki H.: Matematyka na széstke. Nowik, Opole 2007.
9. Kulma D.: Kwadratolangia - matematyczne przygody. Elimat, Mirsk Mazowiecki 2008.

10. Pawtowski H.: Olimpiady i konkursy matematyczne. Seria: Biblioteczka Olimpijczyka. Tutor, Torun 2018.
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11.Raczek A.: Biologia klasa 5. GREG, Krakow 1998.

12. Stastny K.: Wedrdwki po lasach. Elipsa, Warszawa 1999.

13. Super sciqga. Biologia. Wydanie zbiorowe. Oficyna Artystyczno-Wydawnicza MIRYAN-PRESS, Wroctaw 1992,
14. Swiatowska M.: Zrozumie¢ przyrode — mareriat dodatkowy dla klas IV — VI. Tales, Gdarisk 2010.

15. Tablice biologiczne. Adamantan, Warszawa 1994.

16. Wika S.: Lasy wojewddztwa slgskiego. Kubajak, Krakéw 1999.

17. www.gdos.gov.pl/formy ochrony-przyrody

18. www.gdos.gov.pl/srodowisko/przyroda/formy ochrony.../ochrona gatunkowa

19. www.zpk.com.pl

20. Zaremba D.: Matematyka przy okazji. DWE, Wroctaw 2011.

Celina Kaminska, Beata Kuligowska, Liliana Broy-Pogorzelska sq nauczycielkami w Szkole Podstawowej nr 16
w Rybniku.

Warto wiedziec!

Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego

Matematyka

Cele ksztatcenia. Celem nauki matematyki na etapie myslenia konkretnego jest rozwiniecie umiejetnosci rachunkowej na poziomie
umozliwiajgcym rozwigzywanie probleméw z innych przedmiotéw w klasach IV — VIlI, a takze wyrobienie intuicji matematycznych
wiasciwych danemu wiekowi. Jednym z zadan w procesie ksztafcenia ucznia jest rozwiniecie umiejetnosci wnioskowania, zdolnosci
analitycznych, a wiec umiejetnosci przetwarzania poszczegdlnych informacji ze sformutowanego problemu; myslenia strategicznego,
a wiec umiejetnosci planowania kolejnych krokéw w celu rozwigzania problemu i dzielenia rozwigzania ztozonego problemu na etapy,
a takze umiejetnosci krytycznego spojrzenia na rozwigzanie zadania. Pod koniec VIII klasy wymagane sg ponadto myslenie matema-
tyczne i umiejetnos¢ dowodzenia na poziomie, ktory umozliwi zrozumienie matematyki stosowanej w szkofach ponadpodstawowych
w innych przedmiotach. [...]

Zalecane warunki i sposéb realizacji. Etap konkretny. Na etapie konkretnym, a wiec ramowo w klasach IV — VI, nalezy przede wszystkim
zadbac o prace na konkretnych przyktadach, bez wprowadzania nadmiaru pojec¢ abstrakcyjnych. Duzg pomocg dla ucznia jest mozliwosc
eksperymentowania z liczbami, rozwigzywania zagadek logicznych i logiczno-matematycznych, a takze ¢wiczenia, wymagajace pracy
z ksztaftami w geometrii.[...]

Cwiczenia wymagajace postugiwania sie arytmetykg nie tylko rozwijaja zdolnosci rachunkowe i umiejetnosci twérczego rozwigzywania
problemdw, ale réwniez oswajajg z matematyka, co jest wazne zwtaszcza dla uczniow, ktérzy s przekonani o braku wiasnych uzdolnien
matematycznych. Lepienie ksztattow figur geometrycznych, sklejanie modeli z siatek pozwala na rozwoj wyobrazni przestrzennej. |[...]

Przyroda

Cele ksztatcenia — wymagania ogdlne I. Wiedza. 1. Opanowanie podstawowego stownictwa przyrodniczego (biologicznego, geo-
graficznego, z elementami stownictwa fizycznego i chemicznego). 2. Poznanie réznych sposobow prowadzenia obserwagji i orientagji
w terenie. 3. Poznanie plandw i map jako zrédet informacji geograficznych. 4. Poznanie uktadéw budujacych organizm cztowieka (kostny,
oddechowy, pokarmowy, krwionosny, rozrodczy, nerwowy). 5. Poznanie przyrodniczych i antropogenicznych skiadnikow srodowiska, ro-
zumienie prostych zaleznosci miedzy tymi sktadnikami. 6. Poznanie cech i zmian krajobrazu w najblizszej okolicy szkofy. [...]

Nadrzednym celem przedmiotu przyroda w klasie IV jest przyblizenie uczniowi najblizszego otoczenia, stworzenie mozliwosci poznania
skfadnikow krajobrazu i zaleznosci zachodzacych w przyrodzie. Obszarem dziatania powinna by¢ przede wszystkim okolica szkoty i miej-
sca zamieszkania. Osiagniecie tego celu odbywa sie przez obserwacje, badanie, doswiadczanie i komunikowanie sie z innymi. Dziatania
prowadzone przez ucznia powinny byc¢ przez niego dokumentowane w postaci opisu, fotografii lub rysunku. Podczas zaje¢ w ramach
przedmiotu przyroda, zaréwno terenowych, jak i w sali lekcyjnej, uczen pod kierunkiem nauczyciela doskonali umiejetnos¢ wiasciwego
reagowania w wypadku kontaktu z organizmami zagrazajgcymi zyciu i zdrowiu. Wazne zagadnienia dotyczace budowy i higieny ciata oraz
wiasciwej dbafosci o wiasny organizm ksztattujg u ucznia poprawne zachowania w zyciu codziennym.

Zrédto: Rozporzadzenie Ministra Edukagji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej
ksztafcenia ogdlnego dla szkofy podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztafcenia ogdlnego dla
branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogélnego dla szkoty spegialnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkofy policealnej (Dz.U. 2017 poz. 356).
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DROGOWA STONOGA

— projekt edukacyjny z zakresu
wychowania komunikacyjnego

SYLWIA PYRTEK

I. Opis projektu
1. Uzasadnienie realizacji projektu
Wychowanie komunikacyjne sta-
nowi istotny element tresci nauczania
techniki w szkole podstawowej. Zgod-
nie z podstawa programowa, oprécz
przygotowania ucznia do samodziel-
nego uczestniczenia w ruchu dro-
gowym w charakterze pieszego, [...]
szkota powinna zapewni¢ mozliwosc
uzyskania karty rowerowej przez ucznia,
ktéry ukoriczyt 10 lat. Dopuszcza sie or-
ganizowanie zaje¢ przygotowujqcych
[...], rédwniez podczas innych zajec, np.
godzin zwychowawcq [...].
Bezposrednia inspiracje do podje-
cia tematu projektu stanowit program
profilaktyczny Bezpieczna droga do
szkoty, realizowany co roku, we wrze-
$niu w szkotach na terenie catego kraju
przez funkcjonariuszy Policji.

2. Adresaci projektu

Projekt edukacyjny Drogowa Sto-
noga skierowany jest do uczniéw na Il
etapie edukacyjnym objetych opieka
Swietlicowa.

3. Czas realizacji projektu
Projekt bedzie realizowany przez
5 miesiecy (facznie w wymiarze 10

godzin lekcyjnych), w ramach zaje¢
prowadzonych w swietlicy. Zakoncze-
nie i podsumowanie projektu odbe-
dzie sie 6 maja, podczas Europejskiego
Dnia Bezpieczenstwa Ruchu Drogowe-
go.

4. Koordynatorzy i sprzymierzency
projektu
Koordynatorami projektu beda:
wychowawca $wietlicy i nauczyciel bi-
bliotekarz, wspierani przez nauczycieli
techniki.

5. Cel ogdlny projektu

Przygotowanie uczniéw do prawi-
dtowego i samodzielnego uczestnicze-
nia w ruchu drogowym.

6. Cele szczeg6towe

Y> Zapoznanie z przepisami
drogowego.

> Przewidywanie skutkéw niewtasci-
wego zachowania na drodze.

> Przygotowanie do samodzielnego
poruszania w ruchu drogowym.

> Opanowanie umiejetnosci zacho-
wania sie w sytuacjach zagrozenia.

> Ksztattowanie umiejetnosci pro-
gnozowania skutkéw zabaw w po-
blizu jezdni.

ruchu

7. Odniesienie do podstawy pro-
gramowej ksztalcenia ogdélnego
dla szkot podstawowych'

Il.  Wychowanie komunikacyjne.

Uczen:

1) bezpiecznie uczestniczy w ruchu dro-
gowym, jako pieszy, pasazer i rowe-
rzysta;

2) interpretuje znaki drogowe dotyczg-
ce pieszego i rowerzysty;

3) konserwuje i reguluje rower oraz
przygotowuje go do jazdy z zacho-
waniem zasad bezpieczeristwa.

8. Sposob prezentacji projektu
Efektem koncowym projektu bedzie
prezentacja kolazu Pieszy to Ja!, ktéra
uswietni szkolne obchody Europejskiego
Dnia Bezpieczenstwa Ruchu Drogowego.

9. Ocena projektu
Gtéwnymi cechami odrézniajacymi

projekt od innych metod nauczania sa:

interdyscyplinarnos¢, progresywnarola

nauczyciela i podmiotowos¢ ucznia.

Produkt koricowy nie powinien sam

w sobie by¢ przedmiotem oceny. Duzo

wazniejsza jest praca wtozona w jego

wykonanie. W zwiazku z powyzszym,

na zaliczenie beda miaty wptyw:

> wywiagzywanie sie uczniéw z podje-
tych zadan,

> wspodtpraca w zespole,

inicjatywa i oryginalno$¢ pomystu,

> roéznorodnos¢ wykorzystanych zré-
det,

> sposéb prezentacji wykonanego
projektu,

> zgodnos¢ wykonanych zadan z te-
matem projektu i przyjetymi zato-
zeniami.

v

Arkusz obserwacji zachowan w grupie

Imie ucznia/uczennicy
Zachowania

Uwaznie stucha innych, nie przerywa

cudzych wypowiedzi, czeka, az inni skoriczg, zeby zabrac gtos.
ZwiezZle przedstawia swoje opinie, nie robi dygresji.

Swoje opinie i uczucia wyraza wprost, nie stosuje aluzji.
Jego/jej komunikaty niewerbalne sg zgodne z werbalnymi.

>vCIO

Zadaje pytania i parafrazuje wypowiedzi innych, by upewnic sie, czy

dobrze je rozumie.

-

' Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej
ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepefnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogélnego
dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajqcej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty stopnia, ksztatcenia ogélnego
dla szkoty specjalnej przysposabiajqcej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty policealnej — Zatqcznik nr 2 Rozporzqdzenia: Podstawa programowa ksztatcenia
ogdlnego dla szkoty podstawowej (Dz.U. z 2017 r., poz. 356).
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Karta samooceny ucznia

IMi€ i NAZWISKO ...euenenine e TAK NIE

W pracach nad projektem uczestniczytem wytrwale i systematycznie.
Miatem cenne pomysty, ktére przyczynity sie do postepéw pracy zespotu.
Stuchatem propozycji innych i nigdy ich nie krytykowatem.

Nie miatem wiekszych trudnosci w wykonywaniu przyjetych na siebie zadan.
W przypadku pojawiajacych sie trudnosci staratem sie znalez¢ rozwiazanie.
Jezeli miatem problemy, prositem o pomoc kolegéw w grupie.

Jezeli moi koledzy mieli problemy, pomagatem im najlepiej, jak umiatem.
Uczestniczytem we wszystkich wyznaczonych spotkaniach zespotu.
Wykonatem wszystkie przyjete na siebie zadania.

Swojg prace wykonywatem terminowo.

Dzieki pracy nad projektem w ostatnim semestrze nauczytem sie: - -

10. Zadania do wykonania

Etap projektu Opis dzialania

Sformulowanie Spotkanie 1: Piechotq przez swiat. 1 godz. styczen/luty
problemu i celow projektu Wprowadzenie do tematu zajec i okreslenie celéw projektu. Na-

uczyciel zapoznaje ucznidw z kontraktem. Dzieli uczniéw na grupy.

Wspdlnie ustalaja harmonogram dziatan.

Planowanie dziatan Przydzielenie zadan na spotkanie 2.
Dziatania Spotkanie 2: Gra w kolory, czyli o sygnalizacji swietlnej i nie tyl- 1 godz. luty/marzec
ko...

Zespoty uczniowskie dyskutuja na temat zasad bezpieczenstwa,
ktore obowiazuja pieszych. | etap prac nad kolazem.

Planowanie dziatan Przydzielenie zadan na spotkanie 3.
Dzialania Spotkanie 3: (Sto)dwanascie krokow do poznania znakow drogo- 1 godz. marzec/ kwiecien
wych.

Zespoty uczniowskie dyskutuja na temat znakéw dla pieszych.
Il etap prac nad kolazem.

Planowanie dziatan Przydzielenie zadan na spotkanie 4.

Dzialania Spotkanie 4: Ucieszyto to stonoge, wiec ruszyta szybko w droge... 1 godz. kwiecien
Zespoty uczniowskie biorg udziat w przygotowaniu gamifikacji —
gra planszowa. lll etap prac nad kolazem i formg prezentacji.

Planowanie dziatan Przydzielenie zadan na spotkanie 5.

Dzialania Spotkanie 5: 112 i spé6tka... Zasady alarmowania o wypadku. 1 godz. kwiecien/maj
Zespoty uczniowskie przedstawiaja podstawowe numery alarmo-
we.

Planowanie dziatan Przygotowania do prezentacji.

Prezentacja Spotkanie 6: Kolaz ,Pieszy to Ja”! 1 godz. maj
Prezentacja zgrana z Europejskim Dniem Bezpieczeristwa Ruchu
Drogowego.

Refleksja Spotkanie 7: Swietowanie sukcesu. 1 godz. maj

Uczniowie dokonujg samooceny swojego zaangazowania i nastro-
ju towarzyszacego wykonywaniu zadan.



PrOPOZYCJE

Il. Zasady pracy w zespotach
Mystowice, ...01.2019 .

Kontrakt edukacyjny

V]

Temat projektu: Drogowa Stonoga.

=

Zakeres prac projektowych: Bezpieczeristwo pieszych w ruchu drogowym.

Terminy konsultacji z nauczycielem:
...02.2019.
...03.2019r.
...04.2019r.
..04.2019r.

vVVvVvVVvHE

Termin oceny etapowej (zakres oceny zgodny z harmonogramem):
...03.2019r.

v g

=

Termin zakonczenia projektu: 06.05.2019r.
W przypadku niedotrzymania terminu przedstawiania efektéw pracy do oceny etapowej, uczen otrzyma ustne upo-
mnienie i mozliwos¢ uzupetnienia brakéw na kolejnym spotkaniu konsultacyjnym. Jednoczesnie przedstawi jasne wyjasnie-
nie powodu niedotrzymania terminu na forum grupy w obecnosci nauczyciela.

Uczniowie zobowiazuja sie do wykonania projektu zgodnie z zatozeniami zawartymi w kontrakcie, do uczestniczenia
w konsultacjach z nauczycielem oraz udziatu w prezentacji projektu. Nauczyciel prowadzacy projekt zobowiazuje sie do
prowadzenia konsultacji z uczniami w ustalonych terminach oraz stuzenia uczniom pomoca w sytuacjach, gdy zespot wyko-
nujacy projekt tego potrzebuje.

Podpisy przedstawicieli zespotow Podpisy prowadzacych projekt

1Il. Harmonogram dziatan projektowych

Zespot Zadanie - tematyka Sposoéb realizacji Termin Ocena realizacji zadania

projektowy (sukces, terminowos¢,
wspotpraca)

Podstawowe pojecia: droga, jezdnia, Kolazl

Grupa 1 pobocze...

Zastosowanie technologii
Grupa 2 Kolory w sygnalizacji $wietlnej. informacyjno-komunikacyj-
nych do poszukiwan wia-

Zasady przechodzenia przez jezdnie.

Grupa3 vy i . S domosci z zakresu ruchu 9%

Grupa 4 Odblaski — moda czy koniecznos¢? drogowego.

Grupa 1 Wybrane znaki ostrzegawcze. Kolaz Il

Grupa 2 Wybrane znaki zakazu. Wyszukiwanie  informacji

. w podreczniku.

Grupa 3 Wybrane znaki nakazu. Dostarczenie materialow do -+ 93

Grupa 4 Wybrane znaki informacyjne. kolazu (wersja elektroniczna).
Przygotowanie pola do gry planszo- Kolazlll

Grupa 1 wej — znak drogoyvy A-10 - Przejazd Prace reczne z materiatow
kolejowy bez zapor. przygotowanych przez na-
Przygotowanie pola do gry planszo- uczyciela.

Grupa 2 wej - znak drogowy A-14 - Roboty na - 0%
drodze.

Przygotowanie pola do gry planszo-

Grupa 3 wej — znak drogowy A-24 - Rowerzy-
Sci.
Przygotowanie pola do gry planszo-
Grupa 4 wej — znak drogowy A-29 - Sygnaty
Swietlne.

37
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Informowanie o wypadku Prezentacja

Grupa 1
Numer alarmowy 112 Zastosowanie technologii
Informowanie o wypadku informacyjno-komunikacyj-
Grupa 2 N
Numer 997 nych do poszukiwan wiado- i
Informowanie o wypadku m.osa z .zakresu udzielania 7™
Grupa 3 Numer 998 pierwszej pomocy.
Informowanie o wypadku
CEEPE Numer 999
Prezentacja kolazu Pieszy to Ja! ... 05.

IV. Plan prezentacji

Wystapienia liderow zespotéw

Grupa 1 > Omowienie podstawowych poje¢ zwigzanych z ruchem drogowym, takich jak: droga, jezdnia, pobocze...
> Charakterystyka wybranych znakéw ostrzegawczych.

> Przypomnienie zasad informowania o wypadku - nr 112

> Podsumowanie.

Grupa 2 > Omowienie znaczenia koloréw w sygnalizacji $wietlnej.
> Charakterystyka wybranych znakéw zakazu.

> Przypomnienie zasad informowania o wypadku - nr 997
> Podsumowanie.

Grupa 3 > Oméwienie procedury przechodzenia przez jezdnie.

> Charakterystyka wybranych znakéw nakazu.

> Przypomnienie zasad informowania o wypadku - nr 998
> Podsumowanie.

Grupa 4 > Zwrocenie uwagi na role odblaskéw w poprawie bezpieczenistwa pieszych na drodze.
> Charakterystyka wybranych znakéw informacyjnych.

> Przypomnienie zasad informowania o wypadku — nr 999

> Podsumowanie.

Sylwia Pyrtek jest nauczycielem bibliotekarzem w Pedagogicznej Bibliotece Wojewodzkiej im. Jézefa Lompy

w Katowicach, Filia w Mystowicach.

Warto wiedziec!

W nowej podstawie programowej wyszczegdlniono zakres tresci zwigzanych z bezpieczenstwem ruchu drogowego jako oddzielny blok
tematyczny skfadajacy sie z trzech punktéw. Natomiast w poprzedniej podstawie programowej zagadnienia te ujeto w jednym sformufo-
waniu: bezpiecznie uczestniczy w ruchu drogowym jako pieszy, pasazer i rowerzysta, co mogto sugerowac bardzo szeroki zakres realizacji
tych tresci. Nowa podstawa programowa sugeruje wymagania szczegotowe, ktore sg niezbedne do uzyskania przez ucznia karty rowero-
wej. Tresci z tego zakresu nalezatoby uszczeg6towi¢ dodatkowymi informacjami:

1) bezpiecznie uczestniczy w ruchu drogowym, jako pieszy, pasazer i rowerzysta: interpretuje warunki dopuszczenia rowerzysty do
uczestnictwa w ruchu drogowym; posiada prawidtowe nawyki jazdy rowerem; korzysta w sposéb swiadomy z elementéw podnosza-
cych bezpieczenstwo w ruchu drogowym; respektuje nakazy i zakazy obowigzujace rowerzyste w ruchu drogowym; przyjmuje postawe
szacunku wobec innych uczestnikéw ruchu drogowego; stosuje zasade szczegélnej ostroznosci oraz ograniczonego zaufania; formutuje
wyczerpujaca informacje o wypadku;

2) interpretuje sygnaly i znaki drogowe dotyczace pieszego i rowerzysty: definiuje najwazniejsze pojecia (m.in. takie jak: droga, jej
elementy i rodzaje, pojazd i jego rodzaje); charakteryzuje podstawowe manewry w ruchu drogowym; omawia zasady ruchu drogowego
obowigzujace na skrzyzowaniach oraz przejazdach kolejowych;

3) konserwuje i reguluje rower oraz przygotowuje go do jazdy z zachowaniem zasad bezpieczenistwa: rozpoznaje i klasyfikuje
zespoty, czesci i niezbedne wyposazenie roweru, kontroluje elementy roweru wptywajgce na bezpieczenstwo jazdy.

Podstawa programowa zaktada, ze tresci z zakresu wychowania komunikacyjnego bedg realizowane niezaleznie od wykonywanych dzia-
tan technicznych.

Zrodto: W. Jakubek, K. Makowski: Podstawa programowa ksztafcenia ogdlnego z komentarzem. Szkota podstawowa. Technika — Dobra Szkota. ORE Warszawa, 2017.
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POKONUJEMY TRUDNOSCI

— najnowsze ksiazki
ze zbiorow Pedagogicznej Biblioteki
Wojewodzkiej im. J. Lompy
w Katowicach

EWA PIATEK, URSZULA JANKOWSKA

Zachowanie dzieci, ktdre jest nie-
zgodne z przyjetymi normami Zzycia
spotecznego, réwnoczesnie uporczywe
i niepoddajqce sie zwyktym zabiegom
wychowawczym - tak znany pedagog
Andrzej Lewicki definiuje pojecie trud-
nosci wychowawczych. Prawie kazdy
nauczyciel styka sie z tym problemem
w swojej pracy zawodowej. Powinien
wiec umiec rozpoznad przyczyny trud-
nosci oraz wtasciwie reagowac. Wspar-
cia potrzebuje zwilaszcza nauczyciel
(i rodzic) pracujacy z dzie¢mi niepet-
nosprawnymi. Mamy nadzieje, ze po-
lecane publikacje pomoga mu w tym
niefatwym zadaniu.

Trudnosci w uczeniu sie i zaburze-
nia zachowania wystepujgce u ma-
fych dzieci, pod redakcjg Anny Mikler-
-Chwastek, to ksigzka, ktora zostata
napisana z mysla o opiekunach dzieci
w ztobkach i nauczycielach wychowa-
nia przedszkolnego. To wtasnie oni,
przebywajac codziennie ze swoimi
podopiecznymi po kilka godzin, sa
w stanie zauwazy¢ nieprawidtowo-
$ci w ich rozwoju psychoruchowym,
emocjonalnym, spotecznym  oraz
w sposobach przetwarzania bodzcéw
zmystowych. Aby dokona¢ wihasciwych
obserwacji, warto skorzysta¢ z porad
Edyty Gruszczyk-Kolczynskiej zawar-
tych w rozdziale rozpoczynajacym
publikacje, ktéry dotyczy wiasciwej
organizacji procesu uczenia sie¢ matych
dzieci. Autorka podkredla znaczenie
uczenia niezamierzonego, realizowa-
nego za pomoca zabaw spontanicz-
nych, ktéremu sprzyja otaczanie dziec-
ka odpowiednimi  przedmiotami
ufatwiajgcymi nabywanie niezbednych
umiejetnosci. Dzieki tej ksigzce opie-
kunowie moga sie dowiedzie¢, czym

jest opdznienie rozwoju mowy, jakanie
i jakie sa typowe wady mowy u dzieci.
Moga takze zapozna¢ sie z problema-
mi zwigzanymi z ryzykiem dysleksji
rozwojowej, ktéra zwykle diagnozuje
sie dopiero w wieku szkolnym, pod-
czas gdy pewne jej symptomy mozna
zauwazy¢ we wczesnym dziecinstwie
i juz wtedy rozpocza¢ wihasciwa terapie.
Praktyczne wskazowki oparte na rze-
telnej wiedzy naukowej czynia z pole-
canej publikacji wartosciowa pomoc
dla wszystkich oséb pragnacych sku-
tecznie rozwigzywad problemy zwigza-
ne z wychowaniem matych dzieci.

Kod zachowania: przewodnik:
strategie, narzedzia i interwencje
wspierajqce uczniow przejawiajqgcych
zachowania lekowe lub opozycyjne
autorstwa Jessici Minahan stanowi
cenne uzupetnienie wydanej wcze-
$niej ksiazki Kod zachowania: jak roz-
szyfrowac i zmieni¢ najtrudniejsze za-
chowania. Publikacja zawiera szablon
planu interwencji behawioralnej, ktéry
fatwo wdrozy¢ w szkotach w stosunku
do uczniéw przyjmujacych postawe
buntu oraz wycofania i leku. Przedsta-
wia narzedzia stuzace do monitorowa-
nia postepéw w terapii oraz pomocne
aplikacje. Ksiagzka moze by¢ waznym
wsparciem dla psychologéw szkolnych,
pracownikow socjalnych oraz nauczy-
cieli szkot specjalnych, ktérzy na co
dzien pracuja z uczniami zmagajacymi
sie z powaznymi problemami ostabia-
jacymi ich kondycje psychiczna.

Ksztaltowanie umiejetnosci spo-
tecznych u dzieci z trudnosciami wy-
chowawczymi: ponad 160 gotowych
do wykorzystania lekcji oraz arku-
szy cwiczenn pomagajqcych rozwija¢
umiejetnosci spoteczne dzieci w kla-

sie szkolnej i poza nig Darlene Mannix
- to ksigzka, ktora jest efektem pracy
nauczycielki z dziesieciorgiem dzieci
okreslonych jako emocjonalnie uposle-
dzone. Zdobyte do$wiadczenie pomo-
gto jej przygotowac kompletne narze-
dzie do pracy z uczniami, ktére sprawi,
Ze bedzie im tatwiej akceptowac za-
sady obowigzujace w szkole, poprawi
ich relacje z réwiesnikami i rozwinie
pozytywne zachowania spoteczne. Do-
datkowym atutem ksiagzki jest format
A4, ktéry ufatwia kopiowanie goto-
wych scenariuszy. Publikacja przezna-
czona jest dla nauczycieli pracujacych
z uczniami w wieku 6 - 12 lat.

Dziecko z wadq stuchu u progu
szkoty pod redakcja Anny Jakoniuk-
-Diallo to monografia przygotowana
przez zesp6t teoretykdéw i praktykow.
Kierowana jest do rodzicéw, studen-
tow pedagogiki oraz specjalistow
pracujacych z dzie¢mi niestyszacymi
i stabostyszacymi, rozpoczynajacymi
edukacje szkolna. Autorzy tekstow sta-
rajg sie odpowiedzie¢ na pytanie, jak
ocenia¢ gotowos¢ szkolng i wspierac
rozwéj dzieci dotknietych taka wada.
W publikacji poruszony jest problem
wagiwychowania przedszkolnego oraz
znaczenia polskiego jezyka migowego
w przygotowaniu do podjecia nauki
szkolnej. Zwrécono uwage na rzadziej
omawiane w literaturze kwestie odpo-
wiedniego dostosowania infrastruk-
tury umozliwiajacej edukacje integra-
cyjna oraz zagadnienie dwujezycznej
edukacji dzieci z wada stuchu.

Ksigzka Terapia zajeciowa oséb
z niepetnosprawnosciq intelektualng
przygotowana pod redakcjg naukowa
Edyty Janus jest pierwszym tego typu
polskim podrecznikiem obejmujacym
zagadnienie w sposob kompleksowy.
W otwierajacej publikacje czesci teo-
retycznej wyjasnione zostaty definicje,
przyczyny niepetnosprawnosci inte-
lektualnej, zatozenia terapii zajeciowe;j.
Scharakteryzowano takze wybrane
zaburzenia rozwojowe, m.in. zespot
Downa, autyzm, médzgowe porazenie
dzieciece, alkoholowy zespét ptodowy
oraz wspdtwystepujace zaburzenia psy-
chiczne: depresje, schizofrenie, zabu-
rzenia lekowe i zaburzenia osobowosci.
Funkcjonowanie 0s6b z niepetnospraw-
noscia intelektualng omoéwiono w kilku
obszarach: czynnoscizycia codziennego
(m.in. jedzenie, ubieranie sie, komuni-
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kacja, lekkie prace domowe), terapia za-
jeciowa w srodowisku szkolnym (zajecia
rewalidacyjno-wychowawcze, komu-
nikacja wspomagajaca i alternatywna),
praca (w tym rehabilitacja zawodowa),
czas wolny, zabawa i uczestnictwo spo-
teczne. W ostatniej, trzeciej czesci szcze-
g6Ing uwage zwrdécono na mozliwosci
wspierania dziecka z zespotem Downa
oraz wykorzystanie w terapii metody
Snoezelen (Sala Do$wiadczania Swiata).

Zagadnieniom zwigzanym z na-
uczaniem i terapig dzieci niepetno-
sprawnych w duzej mierze poswieco-
ny jest 15 tom serii Problemy Edukacji,
Rehabilitacji i Socjalizacji Oséb Niepet-
nosprawnych, opracowany pod kie-
runkiem Anny Klinik i zatytutowany
Problematyka osob niepetnospraw-
nych w oglqdzie teoretykow i prak-
tykow. Autorzy zawartych tam prac
zwracajg uwage m.in. na czynniki
warunkujace efektywnos¢ nauczania
jezyka angielskiego oraz mozliwos¢
wykorzystania metody rytmiki Emila
Jaques-Dalcroze’a w edukacji dziecka
z niepetnosprawnoscia intelektualna.
Bardzo waznym elementem socjali-
zacji dzieci niepetnosprawnych jest
integracja spoteczna. Zagadnienie to
zostato poruszone w dwéch artyku-
tach. W jednym z nich oméwiono sy-
tuacje dziecka autystycznego w gru-
pie przedszkolnej, drugi przedstawia
koncepcje tzw. przyjmowania rél (role
taking) i wskazuje na jej skutecznos¢
w budowaniu tozsamosci spoteczne;j.
Warto zwréci¢ uwage na tekst przed-

stawiajacy sytuacje rodzicdw dzieci
niepetnosprawnych i pojawiajacy sie
u nich zesp6t wypalenia sit (burn-out).
Autorka artykutu prezentuje rézne,
szeroko dostepne formy wsparcia dla
takich rodzin.

Putapka nadopiekunczosci: czy
wyrzqdzamy krzywde swoim dzie-
ciom, starajqc sie za bardzo? Autor-
stwa Julie Lythcott-Haims to kompen-
dium wiedzy dla rodzicéw, ktérzy nie
chca wychowac dzieci na egocentrycz-
nych, bezwolnych, niezaradnych czy
niewierzacych we wtasne mozliwosci
dorostych. Kazdy z nas, a tym bardziej
dziecko, jest odrebng jednostka, kto-
ra ma niezbywalne prawo do rozwoju
indywidualnych cech i w dalszej per-
spektywie do realizacji zamierzen, po-
trzeb czy celéw zyciowych. Niezaleznie
od powoddw, nadopiekuriczy rodzice
traktuja dziecko jako swojg wtasnos¢,
przedmiot, a nie podmiot. Nadopie-
kunczosc¢ to zagrozenie i hamulec dla
rozwoju psychospotecznego cztowie-
ka. Jest to z pozoru najtagodniejsza
forma krzywdzenia dziecka, jednak
przyczynia sie do braku wyksztatcenia
umiejetnosci zyciowych, pokonywa-
nia trudnosci i wyzwan w dorostosci.
Ksigzka uzmystawia przyczyny takiego
stanu rzeczy.

W  ksigzce Niska samoocena
u dzieci: praktyczny poradnik dla
specjalistow i rodzicow Margot Sun-
derland zastanawia sie nad proble-
mem ksztattowania poczucia wilasnej
wartosci. Dzieci z niskg samoocena

czuja sie niechciane i niepotrzebne,
nie akceptuja siebie, s samokrytycz-
ne, zyja w oczekiwaniu na kolejne
porazki. To moze rodzi¢ u nich wiele
destrukcyjnych zachowan i prowadzi¢
do depresji czy innych zaburzen psy-
chicznych. W poradniku znajdziemy
praktyczne wskazéwki, jak dostarczy¢
dzieciom odpowiednich wzorcéw za-
chowan, tak aby mogty radzi¢ sobie
z trudnosciami i nauczyly sie wyraza-
nia wiasnych emogji i opinii.

W publikacji iGen: dlaczego dzie-
ciaki dorastajqgce w sieci sq mniej
zbuntowane, bardziej tolerancyjne,
mniej szczesliwe — i zupetnie nie-
przygotowane do dorostosci i co to
oznacza dla nas wszystkich Jean M.
Twenge przedstawia wyniki badan
naukowych dotyczacych zachowan,
postaw i cech osobowosci nastolat-
kéw z réznych pokolen. iGen (skrét od
iGeneracji) to miodzi urodzeni w do-
bie Internetu, dazacy do wirtualnych,
a nie realnych kontaktow osobistych,
stawiajacy na indywidualizm, row-
nos¢ i wolno$¢ stowa, niezaleznosc¢
w pogladach politycznych, ksztattuja-
cy nowe formy zwigzkéw i rodziny. Sg
oni jednocze$nie mniej samodzielni,
niechetnie podejmuja wazne decyzje
zyciowe (np. wyprowadzka z domu,
niezalezno$¢ finansowa). Publikacja
stanowi cenne zrédto wiedzy dla ro-
dzicow i pedagogéw odpowiedzial-
nych za wychowanie i przygotowanie
do zycia wspodtczesnych nastolatkow
i mtodych dorostych.

Urszula Jankowska i Ewa Pigtek sq bibliotekarzami i pracownikami Wydziatu Gromadzenia i Opracowania Zbio-

row PBW im. J. Lompy w Katowicach.

(Dz.U. poz. 1616),

1591),

Warto wiedziec!

Kwestie organizacji ksztatcenia i wsparcia uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi regulujg m.in. przepisy rozporzadzen Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie:

* indywidualnego obowigzkowego rocznego przygotowania przedszkolnego dzieci i indywidualnego nauczania dzieci i mtodziezy

* zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz.U. poz.

* warunkéw organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mfodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych spofecznie
oraz zagrozonych niedostosowaniem spofecznym (Dz.U. poz. 1578).




