Szawowni Paistwo —
Dyrektorzy szl i placowek odwiatowych,
Nauezyeiele i Sprzymierzeiicy oSwiaty

Rok 2019 to rok wprowadzania zmian. Réwniez w szkole. Zaczyna m. in. obowigzywac nowy system doradztwa
metodycznego. Ma on w zatoZeniu poprawi¢ dostepnos¢ wsparcia metodycznego nauczycieli. W szkotach dziatajag
zgodnie z rozporzadzeniem réwniez doradcy zawodowi, pomagajacy mtodym ludziom wybrac $ciezke kariery i zro-
zumie¢ wtasne uwarunkowania psychologiczno—-osobowosciowe. Co tgczy te dwie funkcje?

Wyrazy bliskoznaczne do stowa doradzac to np. : poddawac mysl, podpowiada¢, proponowad, radzi¢, stuzy¢ ko-
mus rada, wychodzi¢ z propozycja, zaleca¢, perswadowac.

Rada to zgodnie z definicja Stownika Jezyka Polskiego 1. «to, co sie komus proponuje, aby zrobit w danej sytuacji»;
2. «zesp6t ludzi wybranych przez pewnga grupe lub powotanych przez wtadze do petnienia okreslonych zadan»

Doradca za$ : 1. «ten, kto udziela porady; 2. «cztowiek lub czynnik wywierajacy na kogos dobry lub zty wptyw»

Doradca to wiec osoba powotana do wykonywania okreslonych zadan, mogaca mie¢ na kogo$ dobry
lub zty wptyw.

Kiedy przyjmuje sie od kogos rady? Jesli darzy sie go zaufaniem, jesli ta osoba ma autorytet wynikajacy z duzej
wiedzy, kompetencji spotecznych i komunikacyjnych. Jesli opiera swe rady na wiasnej praktyce. To podstawa dziata-
nia i doradcéw metodycznych, i doradcéw zawodowych.

Zdecydowana wiekszos$¢ nauczycieli to nauczyciele mianowani i dyplomowani. Dyplomowani, czyli teoretycznie
u szczytu swoich rozwoju zawodowego. Czesto mistrzowie w swoim zawodzie. Mistrz to — zgodnie z kolejng stowniko-
wa definicjg — osoba, ktéra w wyniku jakich$ zmagan lub wykonanych zadan okazata sie najlepsza wsréd wszystkich
innych. Czemu wiec nauczyciele, réwniez ci najlepsi, powinni zasiegac¢ opinii czy konfrontowac swe dziatania zawo-
dowe z doradcami metodycznymi? Bo kazda wspotpraca daje efekt synergii, bo spojrzenie z zewnatrz na konkretne
sytuacje szkolne moze ufatwi¢ znalezienie rozwigzan, bo nikt nie jest nieomylny i nikt nie jest w stanie $ledzi¢ wszyst-
kich nowych rozwigzan metodycznych pojawiajacych sie w przestrzeni oswiatowej. Uczenie sie od siebie nawzajem
przyniesie korzys¢ wszystkim, szczegdlnie w czasach permanentnej zmiany.

RODN ,WOM" w Katowicach wspétpracuje efektywnie z doradcami metodycznymi dziatajacymi na poprzednich
zasadach. Mamy tez grupe doradcéw, ktérzy na mocy obecnie obowigzujacego prawa sg naszymi pracownikami. To
grupa znakomicie przygotowanych do swych zadan nauczycieli, wytonionych w konkursie zorganizowanym przez
Kuratorium Oswiaty w Katowicach. To praktycy pracujacy w réznych szkofach, specjalisci w zakresie réznych przed-
miotéw i réznych poziomoéw nauczania. Warto korzystac zich doswiadczen i przygotowywanej przez nich oferty. Wie-
rze, ze ich wskazowki i rady wywrg dobry wpltyw — zgodnie z wczesniejsza definicja — na Paristwa dziatania zawodowe.

O doradcach zawodowych i 0 zasadach powotywania doradcéw metodycznych, ich zdaniach i innych kwestiach
z tym zwigzanych przeczytacie Panstwo w artykule rozpoczynajacym ,Forum Nauczycieli”. Warto przeczytac!

Wicedyrektor RODN ,WOM" w Katowicach

Niech czas zblizajqcych sie $wiqt [wona KILUSZ@WSEO—SJ(O%
bedzie dla Paristwa czasem ciepta,

serdecznych uczu¢, dobrych relacji.

Niech nadchodzqcy rok przyniesie

tylko dobre i oczekiwane wiadomosci!

Dyrekcja i pracownicy
RODN ,WOM” w Katowicach
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PROGRAM KOMPLEKSOWEGO WSPOMAGANIA SZKOL

Przez wspomaganie nalezy rozumie¢ dziatania organu sprawujgcego nadzor pedagogiczny lub dyrektora
szkoty lub placéwki majqce na celu inspirowanie i intensyfikowanie w szkole lub placéwce proceséw stuzacych
poprawie i doskonaleniu ich pracy, ukierunkowane na rozwaj uczniow i wychowankoéw.

(Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie nadzoru pedagogicznego)
Podstawy prawne

Karta Nauczyciela: Art. 70a. 3a. Ze srodkéw na dofinansowanie doskonalenia zawodowego nauczycieli,
o ktérych mowa w ust. 1, dofinansowuje sie:

3) wspomaganie szkét oraz sieci wspétpracy i samoksztatcenia dla nauczycieli prowadzonych przez
placowki doskonalenia nauczycieli, poradnie psychologiczno-pedagogiczne, w tym poradnie specjalistyczne
i biblioteki pedagogiczne.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowejz dnia 25 sierpnia 2017r.wsprawienadzoru pedagogicznego
(Dz. U. poz. 1658 oraz z 2019 r.): §22. 1. Dyrektor szkoty lub placowki we wspdtpracy z innymi nauczycielami
zajmujqgcymi stanowiska kierownicze, w ramach sprawowanego nadzoru pedagogicznego: (...) 3) wspomaga
nauczycieli w realizacji ich zadan, w szczegdlnosci przez: a) diagnoze pracy szkoty lub placéweki, b) planowanie
dziatar rozwojowych, w tym motywowanie nauczycieli do doskonalenia zawodowego, c) prowadzenie dziatari
rozwojowych, w tym organizowanie szkolen i narad; 4) monitoruje prace szkoty lub placéwki.
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 6 sierpnia 2019 r. zmieniajgce rozporzqdzenie
w sprawie wymagan wobec szkét i placéwek (Dz. U. poz. 1575 z 2019).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 sierpnia 2019 r. w sprawie dofinansowania
doskonalenia zawodowego nauczycieli, szczegétowych celéw szkolenia branzowego oraz trybu i warunkéw
kierowania nauczycieli na szkolenia branzowe (Dz.U. 2019 poz. 1653).

Struktura programu:

« Zgtoszenie sie szkoty do programu.

« Podpisanie porozumienia pomiedzy dyrektorem szkoty i dyrektorem RODN ,WOM” w Katowicach.

» Diagnoza wstepna - analiza czynnikéw kontekstowych szkoty i okreslenie obszaréw do rozwoju.

«  Opracowanie ogdlnych zatozen programu dziatann (RPW - Roczny Plan Wspomagania), dostosowanych
do potrzeb szkoty.

» Pomoc osrodka w realizacji procesu kompleksowego wsparcia poprzez koordynacje szkolen, konsultacji
i spotkan z ekspertami. Monitorowanie procesu.

» Podsumowanie, wspodlnie z nauczycielami, programu wsparcia poprzez okreslenie stopnia realizacji
zatozonych celéw.

Przykiady obszarow wymagajacych wsparcia:

« agresja w szkole,

« konflikty w obrebie rady pedagogicznej,

« wspotpraca z rodzicami i otoczeniem,

« wdrazanie kompetencji kluczowych,

+ nizsze od oczekiwanych wyniki na egzaminach zewnetrznych,

- niedostosowanie metod pracy nauczycieli do potrzeb szkoty.

Korzysci dla szkoty: wymierne efekty pracy, catosciowe spojrzenie ekspertdw na szkote, wsparcie wysokiej

klasy specjalistow.

Zgtoszenia: Dziat Szkolen: kursy@womkat.edu.pl; szkolenia@womkat.edu.pl

Zapraszamy do wspotpracy!
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NOWY SYSTEM DORADZTWA
METODYCZNEGO SZANSA

na rozwoj zawodowy nauczycieli

DR JERZY GRAD

Nowelizacja przepiséw art. 70a
Ustawy — Karta Nauczyciela polega na
zmianie sposobu finansowania do-
radztwa metodycznego. Dotychczaso-
we kompetencje jednostek samorzadu
terytorialnego dotyczace finansowania
doradztwa metodycznego przekazano
wojewodom (kuratorom os$wiaty).

Poczawszy od 2019 r. srodki na or-
ganizacje doradztwa metodycznego
beda wyodrebniane w budzetach wo-
jewodow w wysokosci proporcjonalnej
do liczby nauczycieli zatrudnionych
w wojewddztwie. Ze $rodkéw tych
wojewoda bedzie udzielat urzedowi
marszatkowskiemu  prowadzacemu
wojewddzkie placéwki doskonalenia
dotacji na finansowanie wydatkéw
zwigzanych z zatrudnieniem nauczy-
cieli realizujacych zadania doradcy
metodycznego.

Zmienit sie organ powierzajacy
zadania doradcy metodycznego. Or-
ganem tym jest kurator oswiaty. Do-
tychczas byt nim organ prowadzacy
szkote (prezydent, burmistrz, wéjt, za-
rzad powiatu).

Powierzenie nauczycielowi zadan
doradcy metodycznego bedzie sie
odbywato w porozumieniu z dyrekto-
rem publicznej placéwki doskonalenia
nauczycieli, w ktérej doradca ma by¢
zatrudniony. Decyzjg Slaskiego Kura-
tora Oswiaty na obszarze aglomeracji
katowickiej (delegatura w Gliwicach,
Bytomiu, Sosnowcu i Katowicach) na-
uczycieli doradcéw zatrudnia¢ bedzie
dyrektor RODN ,WOM"” w Katowicach.
Powierzenie im funkcji nastgpi po
uzgodnieniu tego faktu z dyrektorem
szkoty lub placowki, w ktérej nauczy-
ciel jest zatrudniony.

Dotychczas przepisy umozliwiaty
realizacje zadan przez doradce me-

todycznego w ramach stosunku pra-
cy w publicznej szkole lub placéwce,
w ktérej nauczyciel byt zatrudniony,
z jednoczesnym obnizeniem wysoko-
$ci obowigzkowego wymiaru godzin
zaje¢ dydaktycznych. Obecnie swoje
zadania doradca metodyczny bedzie
wykonywat wytacznie w ramach do-
datkowej umowy o prace w publicz-
nej placéwce doskonalenia nauczy-
cieli, prowadzonej przez jednostke
samorzadu terytorialnego. taczny wy-
miar zatrudnienia w placéwce i szkole
nie moze przekroczy¢ 1,5 tygodniowe-
go, obowigzkowego wymiaru godzin
zaje¢ dydaktycznych, wychowawczych
i opiekunczych, okreslonego na pod-
stawie art. 42 ustawy z dnia 26 stycznia
1982 r. — Karta Nauczyciela dla stanowi-
ska zgodnego ze specjalnoscig nauczy-
ciela doradcy metodycznego.

Zadania doradcy metodycznego
beda mogty by¢ powierzone czynne-
mu nauczycielowi, ktéry posiada kwa-
lifikacje do zajmowania stanowiska
nauczyciela w placéwce doskonale-
nia, okreslone w przepisach w spra-
wie szczegotowych kwalifikacji wy-
maganych od nauczycieli oraz ma
stopien nauczyciela mianowanego
lub dyplomowanego, bardzo dobrg
lub wyrézniajaca ocene pracy, udoku-
mentowane osiggniecia zawodowe,
kompetencje spofeczne oraz inter-
personalne i komunikacyjne, a takze
kompetencje z zakresu technologii in-
formacyjno-komunikacyjnej. Beda tak
jak dotychczas powierzane na okres
nie krétszy niz rok i nie dtuzszy niz
trzy lata, z mozliwoscig przedtuzenia
na kolejny okres nie krétszy niz rok.
Nadzér pedagogiczny nad realiza-
cja zadan przez nauczyciela doradce
metodycznego bedzie sprawowat

pracodawca, czyli dyrektor placéw-
ki doskonalenia, w ktérej nauczyciel
bedzie zatrudniony. Oceniajac jego
prace, dyrektor placéwki doskonalenia
bedzie zobowiagzany do uwzglednia-
nia opinii nauczycieli korzystajacych
z pomocy doradcy metodycznego.
Tak jak dotychczas, powierzenie zadan
doradcy metodycznego bedzie mozna
cofna¢ w przypadku niewywigzywania
sie nauczyciela z powierzonych zadan.
Cofniecia powierzonych zadan bedzie
mogt dokonac  kurator oswiaty na
whniosek dyrektora placowki doskona-
lenia nauczycieli, zatrudniajgcego na-
uczyciela doradce metodycznego.

Kurator oswiaty bedzie na kazdy
rok szkolny przygotowywat, w poro-
zumieniu z dyrektorami publicznych
placéwek doskonalenia nauczycieli,
plan sieci doradztwa metodycznego
na terenie wojewddztwa. Przy tworze-
niu planu bedzie brana pod uwage:
liczba nauczycieli poszczegdlnych spe-
cjalnosci w wojewddztwie, potrzeby
nauczycieli w zakresie doskonalenia
zawodowego, konieczno$¢ zapewnie-
nia nauczycielom réwnego dostepu
terytorialnego i przedmiotowego do
doradztwa metodycznego na terenie
wojewddztwa. Przyjeto, ze doradca
metodyczny powinien obja¢ opieka
300 nauczycieli.

Obowiagzkowe zadania doradcéw
metodycznych pozostajq takie, jak
dotychczas. Bedzie do nich nalezato:
wspomaganie nauczycieli oraz rad
pedagogicznych w planowaniu, or-
ganizowaniu i badaniu efektéw pro-
cesu dydaktyczno-wychowawczego,
opracowywaniu, doborze i adaptacji
programéw nauczania, rozwijaniu
umiejetnosci metodycznych i podej-
mowaniu  dziatann  innowacyjnych.
Nie beda réwniez zmienione formy
realizacji zadan przez doradce meto-
dycznego (udzielanie indywidualnych
konsultacji, prowadzenie zaje¢ edu-
kacyjnych, zaje¢ otwartych oraz zajec
warsztatowych, organizowanie innych
form doskonalenia wspomagajacych
prace dydaktyczno-wychowawcza na-
uczycieli, organizowanie i prowadze-
nie sieci wspotpracy i samoksztatcenia
dla nauczycieli oraz dyrektoréw szkot
i placéwek). Doradca metodyczny, pla-
nujac dziatania, bedzie brat pod uwage
potrzeby nauczycieli. Planowanie dzia-
tan bedzie sie odbywato we wspotpra-
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cy z placéwkami doskonalenia nauczy-
cieli, bibliotekami pedagogicznymi
i bibliotekami szkolnymi, poradniami
psychologiczno-pedagogicznymi,
w tym poradniami specjalistycznymi,
oraz wiasciwym kuratorem oswiaty,
ktéry powierzyt mu zadania doradcy
metodycznego.

Fakt, ze doradce bedzie powotywat
kurator oswiaty, a zatrudniat dyrektor
wojewddzkiej placowki doskonalenia
nauczycieli (RODN ,WOM" w Katowi-
cach) daje gwarancje jakosci i pozwoli
lepiej egzekwowac realizacje zadan.

W okresie przejsciowym wprowa-
dzono przepisy umozliwiajace nauczy-
cielom wykonujacym zadania dorad-
cow metodycznych w dniu wejscia
w zycie rozporzadzenia ich realizacje

na dotychczasowych warunkach — do
konca okresu, na jaki zostaty one im
powierzone. Doradcy ci bedg wiec
wykonywac¢ swoje zadania w sposéb
okreslony przez jednostki samorzadu
terytorialnego powierzajgce zadania
doradcy metodycznemu, z tym ze wy-
nagrodzenie z tego tytulu bedzie
im wyptacane z dotacji udzielanej
z budzetu wojewody (dotychczas wy-
nagrodzenie doradcy metodycznemu
byto wyptacane z budzetu jednostki
samorzadu terytorialnego).

Co to oznacza dla nauczycieli?
Po pierwsze znikng biate plamy

w systemie doradztwa metodycznego.
Kazdy nauczyciel bedzie miat dorad-

ce blisko wtasnej szkoty/placéwki, bo
miejscem wykonywania zadan przez
doradce bedzie jego macierzysta szko-
fa, mimo zatrudnienia w osrodku do-
skonalenia.

Po drugie, doradca bedzie wykony-
wat zadania natozone przez kuratora
oswiaty, a nie jak dotychczas samorza-
du, co daje pewnosc, ze jego dziatania
bedg scisle zwigzane z potrzebami na-
uczycieli w zakresie pomocy metodycz-
nej.

Zachecam zatem wszystkich na-
uczycieli do przegladania strony inter-
netowej Kuratorium Os$wiaty i RODN
WOM” w Katowicach, a takze naszego
newslettera, w ktérym znajdziecie Pan-
stwo szczegdtowe informacje na temat
dziatan doradcéw metodycznych.

Dr Jerzy Grad jest dyrektorem RODN ,WOM" w Katowicach.

Wykaz nowych doradcéw metodycznych, zatrudnionych w RODN ,WOM” w Katowicach na mocy powierzenia
zadan przez Slaskiego Kuratora Oswiaty - rok szkolny 2019/2020

Lp. Nafz.w[sko Przedmiot Zasieg t.eryt?rlalny Konsultacje
iimie dzialania
1 Joanna Fizvka Dabrowa Gornicza Wtorek 15.30 - 16.30
) Katuda Y powiat bedzinski ZSE w Dabrowie Goérniczej, al. Jézefa Pitsudskiego 5
Jolanta Edukacia Czwartek 14.30 - 15.30
2 ) Dabrowa Goérnicza SP nr 20 z Oddziatami Integracyjnymi
Tarnowska wczesnoszkolna P g
w Dabrowie Gérniczej, ul. Adamieckiego 12
3 Patrycja Historia Dabrowa Gornicza Czwartek 13.30 - 14.15, piatek 9.00 - 9.45
Kopcinska i powiat bedzinski ZS nr4 w Dabrowie Gérniczej, ul. teknice 35
Sylwia o . Sroda 14.30 - 15.00
4 Plewa Historia i WOS Mystowice | LO w Mystowicach, ul. Mickiewicza 6-8
Weronika . Dabrowa Géricza Czwartek 13.50 - 14.35, .plqt,ek.8.5.5 -9.40
5. Skrzekowska Jezyk polski | bowiat bedziriski SP nr 13 w Dabrowie Gorniczej,
P N al. Jozefa Pitsudskiego 24
Jarostaw s Tychy i powiat Poniedziatek 16.00 - 17.30
6 Gembka Historia i WOS bierunsko-ledzinski ZS nr 4 w Tychach, Al. Bielska 100
Dorota Poniedziatek 14.00 - 17.00
7 Koziot- Wychowanie przedszkolne Katowice RODN ,WOM” w Katowicach,
-Zurawska ul. ks. kard. S. Wyszynskiego 7
Przedmioty branzy moto- | YO Powiat tarnogorski, Wtorek 15.00 - 15.45, éroda 14.15 - 15.00
Jacek L ) . Chorzéw, Zabrze, . ) . .
8 ryzacyjnej, mechanicznej . PR o Zespo6t Szkot Mechaniczno-Elektronicznych
Laburda : Piekary Slaskie, Gliwice, . S
i transportu drogowego . S w Bytomiu, Plac Jana Ill Sobieskiego 1
powiat gliwicki
Wioleta WyChio."anlleaﬁrzi:ifiko'”e Wtorek 12.00 - 15.00
9 Mueller- Je YK @ 9 . Siemianowice Slaskie Zespét Przedszkolny nr 1 w Siemianowicach SI.,
) dla nauczycieli zatrudnionych
-Konieczny ul. Grunwaldzka 10
w przedszkolach
. Bytom, Piekary Slaskie, Wtorek 14.15 - 15.00, sroda 14.15 - 15.00
Eliza L ST .
10. Flaszewska Plastyka Siemianowice Slaskie, Dom Kultury nr 1 w Bytomiu,
Chorzéw, powiat tarnogorski ul. Powstancow Warszawskich 12
Piotr Wtorek 13.30 - 15.00
n Historia i WOS Bytom Szkota Podstawowa Mistrzostwa Sportowego
Werner . .
w Bytomiu, ul. Tarnogérska 2

Wykaz wszystkich doradcéw metodycznych na stronie www.womkat.edu.pl
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ROZMOWA O EFEKTACH
WYKONANIA ZADANIA
PRAKTYCZNEGO

KRZYSZTOF PRESZ

Zadanie praktyczne jest zadaniem
testowym wymagajgcym od ucznia ce-
lowego oddziatywania na otaczajqcy
Swiat materialny. Przynosi wynik, czyli
produkt, ktéry moze by¢ oceniany osob-
no lub, w przypadku bardziej ztozonych
czynnosci ucznia, tqcznie z zarejestro-
wanym przebiegiem, to jest procesem
dziatania praktycznego. Produkt po-
zbawiony wartosci rynkowej bedziemy
nazywac wytworem dziatania (B. Nie-
mierko).

Ta tresciwa definicja zadania prak-
tycznego trafnie oddaje istote i cate
szerokie spektrum mozliwych do
skonstruowania zadan zawodowych.
W zaleznosci od specyfiki ksztatcenia
zawodowego wytworem dziatania
ucznia moze by¢ ustuga (np. wyko-
nanie fragmentu posadzki, wymiana
podzespotu w samochodzie), wytwor
intelektualny (np. program kompu-
terowy, prezentacja, dokumentacja),
przedmiot materialny (np. wykonana
cze$¢ maszyny), materiaty przetwo-
rzone (np. sporzadzona masa cera-

Tabela 1. Zdanie projektujace

miczna). Wynik pracy ucznia, nazy-
wany tez rezultatem, ma okreslone
wiasnosci i wtasciwosci, ktére mozna
zweryfikowa¢, poréwnujac jakos¢ re-
zultatu z przyjetymi kryteriami, odpo-
wiednio do poziomu oczekiwanych
umiejetnosci praktycznych ucznia. Ja-
kos¢ wytworu dziatania ucznia zalezy
od jakosci wykonywania poszczegél-
nych czynnosci. Przebieg dziatania
praktycznego jest wiec przynajmniej
tak samo istotny, jak jego rezultat.
O zadaniach praktycznych, przebiegu
wykonania zadan, wytworach dziatan
uczniéw (rezultatach ich pracy) rozma-
wiaja nauczyciele z uczniami na zaje-
ciach praktycznych i o tym tez jest ten
artykut.

1. Konstruowanie zadan
praktycznych

Konstruowanie zadan praktycz-
nych, ktére beda ¢wiczone na za-
jeciach, oparte jest na analizie pod-
stawy programowej ksztatcenia

Cel ksztalcenia

Kwalifikacja BUD.14

(PP 2019)

Cel ksztatcenia:
Sporzadzanie kosztory-
séw na roboty budowlane

. Tresc zadania
w podstawie .
. Zdanie praktycznego
programowej rojektujace - polecenie
ksztatcenia w zawodach proJ Ja (fragment)
(PP 2019) |
Sporzadz kosztorys

Sporzadzenie
kosztorysu ofertowego
na wykonanie podtogi
na gruncie

ofertowy na wykona-
nie podtogi na gruncie
w budynku jednoro-
dzinnym na podstawie
danych...

w zawodach w danej kwalifikacji.
Ze wzgledu na zmiany wynikajace
z wprowadzania kolejnych wersji
podstaw programowych ksztat-
cenia w zawodach, moga wysta-
pi¢ réznice celéw ksztatcenia oraz
wyodrebnionych w  kwalifikacji
efektéow ksztatcenia. Przygotowu-
jac zadania, mozna wykorzysty-
wac idee tzw. zdan projektujacych
(mapping sentences). Zaleta tej me-
tody, zaproponowanej w 1969 r.
przez Guttmana, jest orientacja
na ogolne cele ksztatcenia [8]. Po
skonkretyzowaniu celu, uszcze-
gotowione cele ksztatcenia s3
zdaniami projektujacymi. Tres¢
zadania praktycznego zaczyna
sie zazwyczaj od zdania projektu-
jacego jako polecenia dla ucznia.
Przyktad zamieszczono w tabeli 1.

Wykorzystujac  wszystkie cele
ksztatcenia w danej kwalifikacji,
mozna utworzy¢ zbior zdan pro-
jektujacych, obejmujacy efekty
ksztatcenia praktycznego i za-
pewniajacy zaplanowanie zajec
praktycznych z wykorzystaniem
dostepnego wyposazenia dydak-
tycznego. Konstruujagc zadanie
praktyczne, nalezy wyodrebnic
w podstawie programowej efek-
ty ksztatcenia, ktorych zadanie
bedzie dotyczy¢. Przyktad takiej
analizy zamieszczono w tabeli 2.
Zadanie dotyczy wykonania zna-
czacego zakresu prac, ujmujgcego
dwie jednostki efektow ksztatce-
nia, jest to wiec zadanie podsu-
mowujace etap ksztatcenia prak-
tycznego. Prostsze zadania moga
obejmowac skromniejszy zakres
czynnosci i jeden lub kilka efek-
tow ksztatcenia. Kazde zadanie,
niezaleznie od jego zakresu, moz-
na konstruowac wg tej samej me-
todologii: planowania opartego
na podstawie programowej (wy-
odrebnione efekty ksztatcenia)
oraz przygotowania polecenia dla
ucznia (tre$¢ zadania) na podsta-
wie zdania projektujacego. Zbior
zadan, uporzadkowany w kolej-
nosci realizacji na zajeciach i ujety
W programie nauczania, warto za-
prezentowad uczniom na poczat-
ku ksztatcenia w danej kwalifikacji.
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Tabela 2. Planowanie zadania

Kwalifikacja (PP 2017): BD.07 Wykonywanie izolacji budowlanych

Cel ksztatcenia (PP 2017): wykonanie izolacji wodochronnych i termicznych

BD.07.1(4); BD.07.1 (9); BD.07.1(10); BD.07.1(11); BD.07.1(16); BD.07.2(4); BD.07.2(10);

Efekty ksztatcenia (PP 2017) BD.07.2(11); BD.07.2(15); BHP(7); BHP(8); PKZ(BD.c)(9)

Tabela 3. Opis efektow ksztatcenia z tabeli 2

postuguje sie dokumentacja projektowa, specyfikacjami technicznymi wykonania i odbioru robét bu-
BD.07.1 (4) ) ) ) L L "
dowlanych, normami, katalogami oraz instrukcjami wykonania izolacji wodochronnych
BD.07.1 (9) przygotowuje podtoza pod izolacje wodochronne
BD.07.1 (10) przygotowuje materiaty do wykonania izolacji wodochronnych
BD.07.1 (11) wykonuje izolacje wodochronne
BD.07.1 (16) kontroluje jako$¢ wykonania izolacji wodochronnych
postuguje sie dokumentacja projektowa, specyfikacjami technicznymi wykonania i odbioru robot
BD.07.2 (4) budowlanych, normami, katalogami oraz instrukcjami wykonania izolacji termicznych, akustycznych i
przeciwdrganiowych
BD.07.2 (10) przygotowuje materiaty do wykonania izolacji termicznych, akustycznych i przeciwdrganiowych
BD.07.2 (11) wykonuje izolacje termiczne, akustyczne i przeciwdrganiowe przegréd budowlanych
BD.07.2 (15) kontroluje jakos¢ wykonania izolacji termicznych, akustycznych i przeciwdrganiowych
BHP (7) organizuje stanowisko pracy zgodnie z obowigzujagcymi wymaganiami ergonomii, przepisami bezpie-
czenstwa i higieny pracy, ochrony przeciwpozarowej i ochrony $rodowiska
BHP (8) stosuje srodki ochrony indywidualnej i zbiorowej podczas wykonywania zadan zawodowych
PKZ (BD.c) (9) | przestrzega zasad wykonywania pomiaréw zwigzanych z robotami budowlanymi

2. Kryteria oceny wykonania
zadania praktycznego

Kryteria, wedtug ktérych nauczy-
ciel dokonuje oceny zadania prak-
tycznego, dotycza czynnosci ucznia
oraz efektéw jego pracy. Ocenia-
jac, nalezy by¢ przygotowanym
na pytanie ucznia: Co zrobitem Zle?
W odpowiedzi nalezy odnies¢ sie
do wiasciwosci dziatania praktycz-
nego ucznia (wykonywanych czyn-
nosci) i oczekiwanych efektow jego
pracy. Zestawy opracowanych kry-
teriow tworza schematy oceniania
zadania praktycznego i s konstru-
owane w zaleznosci od przyjetego
modelu oceny:

Model syntetyczny (catosciowy)
obejmuje ocene przebiegu i efek-
téw pracy ucznia — opiera sie gtéw-
nie na ocenie rezultatéw. Model
dotyczy zadan o nieskomplikowa-
nej strukturze czynnosciowej lub
zadan, w ktérych szczegdlnie waz-
na jest jakos¢ rezultatu. Podstawg

6

oceny sg sformalizowane i ogolnie
akceptowane warunki techniczne
wykonania, normy wykonawcze
i zasady wynikajace z doswiad-
czenia oraz praktyki. Ten schemat
oceny mozna wykorzysta¢ wielo-
krotnie do réznych wariantéw za-
dan o podobnej strukturze danych.

Model blokowy wymaga wyod-
rebnienia podzbioréw czynnosci,
ktére rozpatrywane sa jako prze-
biegi czastkowe catego procesu
wykonania zadania, a ich efekty
oceniane niezaleznie. Mozliwe jest
zdefiniowanie  kilku  rezultatéw
pracy ucznia. Kryteria wykonania
formutowane s3 oddzielnie dla
czynnosci i rezultatéw. Ten schemat
oceny dotyczy zadan o skompliko-
wanej strukturze czynnosciowej.
Jest to model elastyczny, do oceny
ztozonych zadan.

Model czynnosciowy, w ktérym
proces realizacji zadania dzieli sie
na czynnosci, dla ktérych opraco-

wywane sg kryteria uwzgledniaja-

ce zarébwno sposéb ich wykonania
przez ucznia, jak i jakos¢. Zaktada
sie, ze efekty zadania (jakos¢ re-
zultatéw) zostang osiggniete, jezeli
spetnione beda kryteria wykona-
nia poszczegdlnych czynnosci. Ten
model mozna wykorzysta¢ do ¢wi-
czenia wybranych czynnosdci, ktére
istotnie wptywaja na jako$¢ rezulta-
tu koncowego.

Zasady oceniania zadania prak-
tycznego najlepiej przedyskutowac
z uczniami podczas przygotowania
ich do jego wykonania.

3. Przebieg wykonania
zadania praktycznego

Praktyczna nauka zawodu, niezaleznie
od tego, jak jest zorganizowana, polega
na procesie nauczania — uczenia sie wy-
konywania czynnosci zawodowych. Isto-
ty podejscia systemowego w tym proce-
sie nalezy upatrywac we wspdtdziataniu
nauczyciela, ucznidw, tresci ksztatcenia
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oraz wyposazenia dydaktycznego do za-

wodu oraz organizacji ksztatcenia zawo-

dowego [7].

Zasadnicza czes$¢ zaje¢ praktycznych

moze by¢ zorganizowana w czterech

etapach:

> planowanie zadania,

> organizacja stanowisk i instruktaz
stanowiskowy,

> wykonanie zadania,

> prezentacja rezultatéw i informacja
zwrotna.

Przewidywalno$¢ ogdlnej procedury

przebiegu zadania praktycznego doda-

je pewnosci w dziataniu, koncentruje

uwage ucznia na czynnosciach i pobu-

dza jego kreatywnos¢. Utatwia takze

nauczycielowi zarzadzanie komunika-

Cja podczas zajec praktycznych.

Planowanie zadania

g

Organizacja stanowisk
i instruktaz stanowiskowy

L

Wykonanie zadania

analizowany. W kontekscie efektéw
wykonania zadania praktycznego oce-
niany jest ich rezultat.

W zadaniach, do wykonania kté-
rych niezbedne jest wyposazenie
w postaci maszyn, narzedzi, przyrza-
déw, szczegdlnie istotne sg relacje po-
miedzy czynnos$ciami, czyli organiza-
cja zbioru wykonywanych czynnosci.
Kazda relacja reprezentuje zaleznos¢
pomiedzy czynnosciami ucznia. Roz-
rézniamy:

> czynnosci niezalezne, gdy moga
by¢ wykonywane w dowolnej kolej-
nosci,

> sekwencje czynnosci, gdy relacje

wynikaja z zatozonej kolejnosci wy-
konywania czynnosci, przy czym
efekt wykonanej dowolnej czynno-
$ci (wyjscie) umozliwia wykonanie
kolejnej czynnosci, stanowiac cel
ksztatcenia (wejscie),

> sprzezenia zwrotne danej czynno-
$ci z czynnosciami wczesniej wyko-
nywanymi.

Strukture procesu wykonania zada-
nia praktycznego mozna przedstawi¢
jako binarng macierz powiazan, w ktorej
w wierszach i kolumnach wystepuja 1 lub
0. Matematycznie relacje w macierzy po-
wigzan zdefiniowano nastepujaco:

_ |1, jezeli czynnos$¢ i jest w relacji z czynnoscia j
ii— |0, w przeciwnym przypadku

Czynnosci 1 2 3|4 |5 |6
1. Przygotowanie podtoza
: . 1 1
pod izolacje wodochronng
2. Przygotowanie materiatu do 2 1
wykonania izolacji wodochronnej
3. Wykonanie izolacji wodochronnej 3 1
4. Skontrolowanie jakosci wykonania
: " : 4 1 1
izolacji wodochronnej
5. Przygotowanie materiatow 5 1
do wykonania izolacji termiczne;j
6. Wykonanie izolacji termicznej 6

L

Prezentacja rezultatow
i informacja zwrotna

Rysunek 1. Przebieg dziatania praktycz-
nego z podziatem na cztery etapy’.

Nie zawsze zaktadany przebieg za-
dania ujmuje wszystkie etapy. Specyfi-
ka celow ksztatcenia w wielu kwalifika-
cjach powoduje, ze rezultatem zadan
praktycznych jest wytwor intelektu-
alny, np. w postaci rysunku, opisu, ze-
stawienia, obliczen. W tym przypadku
przebieg wykonania zadania nie jest

Rysunek 2. Przyktad struktury wykonania zadania praktycznego w kwalifika-

¢cji BD.07.

Macierz powigzani stuzy do opisu
struktury dziatania praktycznego. Jej
analiza umozliwia rozpoznanie relacji
pomiedzy czynnosciami, w szczegdl-
nosci sprzezen zwrotnych. Jezeli moz-
liwa jest taka kolejnos¢ czynnosci, ze
utworzy sie macierz, w ktdrej wszystkie
elementy ponizej przekatnej gtéwnej
sq zerowe, to w takiej strukturze nie
wystepuja sprzezenia zwrotne. W ma-
cierzy przedstawionej na rys. 2 sprzeze-
nie zwrotne wystepuje. Po wykonaniu
czynnosci 4 mozliwe jest wykonanie
czynnosci 3 lub 5.

Schemat procesu wykonania przy-
kladowego zadania  praktycznego
w kwalifikacji BD.07?> przedstawiono
na rys. 3. Uczen bedzie wykonywac se-
kwencje czynnosci od 1 do 3, ujmujaca
przygotowanie podtoza i materiatéw
oraz wykonanie izolacji wodochronne;j.
Nastepnie wykona czynnos¢ 4 — kon-
trole jakosci izolacji wodochronnej i na
podstawie jej wyniku podejmie decy-
zje o naprawie usterek lub wykona se-
kwencje czynnosci 5 i 6, ujmujaca przy-
gotowanie materiatdw i wykonanie
izolacji termiczne;j.

' W schemacie wykorzystano podziat na cztery etapy przez analogie z obszarami wymagan w etapie praktycznym egzaminu potwierdzajacego kwalifikacje

zawodowe wg formuty z 2004 r.

2 Symbol DB.07 oznacza kwalifikacje o nazwie Wykonywanie izolacji budowlanych.
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:

1
A» BD.07.1(9)1

A

BD.07.1(9)1

PKZ(BD.c)(9)1

2 3 4
— BD.07.1(10)1 — BD.07.1(11)1 — BD.07.1(16)1 —3
BHP(8)1 BHP(8)2 PKZ(BD.c)(9)1
Samokontrola ¢
BD.07.1(4)1...3 6 5 _
BD.07.2(4)1...3 - - BD.07.2(11)1 <« BD.07.2(10)1
BD.07.1(15)1 BHP(7)1

Poczatek procesu na stanowisku

7 Czynnos¢ ucznia. W opisie zawiera
nr czynnosci oraz kody kryteriéw
wykonania czynnosci

-

O Koniec procesu na stanowisku

Dokumentacja samokontroli
rezultatow

Rysunek 3. Przyktad procesu wykonania zadania praktycznego w kwalifikacji BD.07

Z kazda wyodrebniong czynno-
$cig zwigzane sg kryteria wykonania.
Dotycza one sposobu (technologii)
wykonania czynnosci, wtasnosci efek-
tow wykonania, stosowania srodkéw
ochrony indywidualnej.

Po wykonaniu zadania uczen prze-
prowadzi samokontrole jego rezulta-
téw, uwzgledniajac kryteria ich oceny,
w szczegolnosci zgodnosci rezultatu
z dokumentacjg (rysunkami), specyfi-
kacjami technicznymi oraz instrukcja-
mi wykonania izolacji wodochronnych
i termicznych. Dokumentacja prze-
prowadzenia samokontroli jest row-
niez rezultatem wykonania zadania
praktycznego. Na poziomie ztozonych
czynnosci btedy to sytuacja typowa.
Uczen $wiadomy mozliwosci btedu sta-
le kontroluje wtasny sposéb uczenia sie
[2]. Do uczenia sie dochodzi dzieki roz-
poznaniu tego, co byto nieprawidtowo
wykonane w poprzednich prébach.

W przyktadowym schemacie pro-
cesu wykonania zadania praktycznego,
ze wzgledu na zamierzone cele ksztat-
cenia wyodrebniono dwa rodzaje po-
wigzan miedzy czynnosciami: sekwen-
cje czynnosci i czynnos¢ kontroli, ktéra
ma charakter celowo wprowadzone-
go do modelu sprzezenia zwrotnego.
Tak skonstruowany przebieg zadania
praktycznego dzieli je na dwa proce-
sy. Podziat ten jest zamierzony. Miedzy
sekwencjami wyodrebniono kontro-
le wykonania — czynno$¢ zwiagzang
zistotng decyzja: Co dalej? Decyzja wy-
maga przedyskutowania na zajeciach
w relacji uczen — nauczyciel. To dobry

8

moment na podsumowanie postepu
wykonanych prac, ocene btedéw wy-
konania i zmotywowanie uczniéw do
dalszej pracy.

Sprzezenie zwrotne analizowane
jest jako Swiadome oddziatywanie
ucznia na proces dziatania praktyczne-
go. Na podstawie informacji o efektach
wykonanej czynnosci lub w wyniku
samokontroli, korygowany jest efekt
czynnosci tak, aby zminimalizowac
btedy. Mechanizm ten opisywany jest
w literaturze. W koncepcji uczenia sie
motorycznego wedtug Schmidta [12,
s. 21], sprzezenie zwrotne jest waz-
nym czynnikiem ufatwiajagcym proces
uczenia sie: Uczenie sie zachodzi dzieki
zauwazeniu tego, co byto zte w poprzed-
nich prébach, i zasugerowaniu, jak na-
lezy zmieni¢ odpowiedzi w nastepnych
prébach.

Sprzezenie zwrotne jako narzedzie
wykrywania btedéw wykonania i do-
konywania korekt polega na sprawdze-
niu zgodnosci kryteriow wykonania
z przyjetymi normami dla danego dzia-
fania praktycznego (czynnosci) oraz
ustaleniu sposobéw usuniecia niedo-
ciagniec. Przyktadem jest sprawdzenie

T Nauczyciel l

—
—

przez nauczyciela zgodnosci kryteriow
wykonania z rezultatami okreslonej
sekwencji czynnosci po przerwaniu
pracy na stanowisku. W ten sposéb sg
oceniane tzw. roboty ulegajace zakry-
ciu i zanikajace oraz zakonczone ele-
menty robét. Zakryciu ulegaja te prace
wykonane przez zdajacego, ktérych re-
zultaty pozostaja w wykonywanym ar-
tefakcie, lecz po wykonaniu kolejnych
czynnosci  przestaja by¢ widoczne,
czyli nie ma mozliwosci ich obserwacji
i oceny oraz dokonania ewentualnej
korekty.

4. Komunikacja nauczyciel
- uczen podczas zajec
praktycznych

Komunikowanie sie podczas zajec
praktycznych i podczas realizacji po-
szczeg6lnych etapdw prac jest specy-
ficzne. Interakcje pomiedzy nauczy-
cielem i uczniami sg z natury ztozone.
Podejscie systemowe, w szczegdlnosci
analiza relacji, dostarcza informacji,
ktére moga by¢ wykorzystane przez
nauczyciela w formutowaniu komuni-
katéw do ucznidw.

T Uczniowie l

Rysunek 4. Ztozonos$¢ w relacjach nauczyciel — uczen. Strzatki proste oznacza-
ja oddziatywanie podczas sytuacji dydaktycznej w relacjach nauczyciel — uczen.
Strzatki zgiete pokazuja wiasng dynamike ucznia i nauczyciela [7, s.15].
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4.1. Planowanie wykonania zadania

Wykonanie zadania powigzane jest
procesowo z planowaniem przebiegu
zadania praktycznego. Na etapie pla-
nowania uczniowie powinni by¢ za-
poznani z tre$cig zadania i kryteriami
wykonania. Zasadne jest, aby ucznio-
wie czynnie uczestniczyli takze w za-
planowaniu zadania praktycznego -
np. w opracowaniu wykazu czynnosci
wykonawczych, warunkéw wykonania
zadania, doborze wyposazenia, ma-
teriatow. Ta czes¢ zajec¢ praktycznych
ma duze znaczenie motywujace i ak-
tywizujace, a takze wspomaga nawia-
zanie dobrej komunikacji nauczyciela
Z uczniami. Wigczenie uczniéw w pla-
nowanie utatwia samodzielng prace
podczas wykonania zadania — uczen
wie, co bedzie wykonywac i w jaki
sposob. Podczas planowania celowe
jest rowniez przeprowadzenie testu
sprawdzajgcego wiadomosci z zakresu
wykonania danego zadania praktycz-
nego, szczegdlnie zagadnien dotycza-
cych jakosci. Test dostarcza informa-
qji, jak uczniowie sg przygotowani do
zaje¢. Dokonana wspélnie z nauczy-
cielem analiza wynikéw testu umozli-
wia uzupetnienie wiedzy i wspomaga
wykonanie zadania praktycznego.
Czytanie tresci zadania i kryteriéw wy-
konania moze by¢ powigzane z kiero-
wang przez nauczyciela dyskusjg do-
tyczacg warunkéw wykonania zadania.
Uczniowie maja zapamieta¢, co decy-
duje o jakosci rezultatu, kiedy i w jaki
sposdb nalezy jg kontrolowad. Nie
mozna poprzesta¢ na przypomnieniu
technologicznej kolejnosci czynnosci,
konieczna jest rozmowa o kryteriach
wykonania, zawierajacych wymagania
jakosciowe. To zagadnienie zbyt mato
eksponowane w ksztatceniu. Mozna
byto to zaobserwowa¢ w egzaminie
potwierdzajacym kwalifikacje zawodo-
we podczas etapu prezentacji. Zdajacy
egzamin po wykonaniu zadania prak-
tycznego prezentowali wyniki swojej
pracy egzaminatorom. Sensem ich wy-
powiedzi byto uzasadnienie sposobu
wykonania zadania i dokonania samo-
oceny jakosci swojej pracy. Zazwyczaj
samoocena zdajacych egzamin nie
opierata sie na znajomosci czynnikéw
wptywajacych na jakos¢ efektéw pracy.

Podczas planowania kryteria oce-
ny moga by¢ przygotowane wspdlnie
w formie pisemnej i by¢ podstawa do

samooceny jakosci pracy ucznia po
ukonczeniu zadania.

Celem planowania jest nie tylko
nauka tej umiejetnosci. Efektem plano-
wania zadania jest takze zapamietanie
tresci zadania, kryteridw wykonania
i projektowanego przebiegu jego wy-
konania oraz wiedza o wyposazeniu
i materiatach, ktére zostang wykorzy-
stane. Uczen nabiera pewnosci, ze jest
gotowy do wykonania kolejnych eta-
pow danego zadania. Udziat uczniéw
w planowaniu moze tez wspomagac
rozwigzywanie sytuacji konfliktowych.

4.2.0rganizacja stanowisk

i instruktaz

W bloku zaje¢ organizowanie sta-
nowisk i instruktaz ustalany jest skfad
zespotéw (w przypadku pracy zespo-
towej), a takze przydziat zadan dla
ucznidw oraz gromadzony zestaw
niezbednych narzedzi, sprzetu i ma-
teriatdw. Wynikiem tych dziatan sa
przygotowane do pracy stanowiska.
Nauczyciel zarzadza czynnosciami
uczniéw. Dynamika przebiegu organi-
zacji stanowisk jest duza i wymaga od
nauczyciela umiejetnosci komunikadji,
w szczegdlnosci rozwigzywania sytuacji
konfliktowych. Przyktadowo, do sytu-
acji konfliktowej moze prowadzi¢ brak
dostatecznej liczby sprawnych narzedzi
czy tez rozdziat zgromadzonych mate-
riatbw pomiedzy wszystkich ucznidw.
Decyzje nauczyciela w takich przypad-
kach beda akceptowane przez uczniéw,
jezeli rozwiazanie bedzie umozliwiac
realizacje celu zajec.

Miejsce zaje¢ praktycznych wymu-
sza okreslony sposéb ich organizacji.
Wykorzystywane sa stanowiska, czyli
wydzielone powierzchnie do samo-
dzielnej pracy ucznia. Liczba stanowisk
przewaznie wynosi 3 do 10, a w przy-
padku, gdy jedynym rezultatem jest
dokumentacja — przewaznie 10 stano-
wisk lub wiecej. Uczen powinien praco-
wac samodzielnie. Jezeli z organizacji
zaje¢ wynika koniecznos$¢ pracy dwoéch
uczniéw na jednym stanowisku, mozna
dokona¢ podziatu procesu wykonywa-
nia zadania tak, aby mozliwe byto przy-
porzadkowanie odpowiedzialnosci za
osiagniete efekty jednemu z nich, a za
pozostate efekty drugiemu. Jest to wa-
runek przekazania indywidualnych in-
formacji zwrotnych uczniom.

Na zorganizowanych stanowiskach

nauczyciel przeprowadza tzw. instruk-
taz stanowiskowy. Przypominajac pla-
nowany przebieg wykonania zadania,
omawia wymagane do uzycia $rodki
ochrony indywidualnej i zbiorowej,
zwraca uwage na wystepujace zagro-
Zenia i przypomina sposoby zabezpie-
czania sie. Instruktaz to takze moment
na wyciszenie sie uczniéw przed wyko-
nywaniem pracy na stanowiskach.

4.3. Wykonanie zadania

Zaktada sie, ze uczen zna zasady
technologiczne i warunki techniczne
wykonania zadania, a w tresci zadania
praktycznego zostat poinformowany
o kryteriach jego wykonania. Podczas
pracy na stanowiskach uczniowie po-
winni ograniczy¢ do minimum komu-
nikacje werbalng i niewerbalna. W tym
czasie kazda sytuacja przedtuzajacej sie
komunikacji interpersonalnej wzbudza
zainteresowanie uczniéw, odrywa ich
od pracy, moze wcigga¢ w niedoty-
czacq ich dyskusje. Uczniowie pracuja
przewaznie samodzielnie i z zasady nie
powinni rywalizowa¢ miedzy soba.
Jednoczesna realizacja procesu na kilku
stanowiskach utrudnia wzajemng ko-
munikacje nauczyciela z uczniami, dla-
tego nauczyciel zazwyczaj przekazuje
krétkie komunikaty, reagujac na zda-
rzenia na stanowiskach pracy uczniéw.
Nowe zagadnienia realizuje w formie
pokazu. Jego najwazniejszym zada-
niem jest jednak obserwacja uczniéw.
Jest to takze warunek przekazania pre-
cyzyjnej informacji zwrotnej. Szczegdl-
nie doktadnej obserwacji wymaga wy-
konywanie nowych, niewyéwiczonych
jeszcze czynnosci.

Sposéb, w jaki uczen wykonuje
zadanie, nalezy rozpatrywac takze
w kategoriach samodzielnosci i od-
powiedzialnosci.  Odpowiedzialnos¢
przejawia sie w $wiadomosci konse-
kwencji wykonania okreslonych czyn-
nosci, a przede wszystkim w uzyskaniu
akceptowanej, podlegajacej normom
jakosci pracy. Kryteria wykonania obej-
muja kontrolowanie na biezaco jakosci
wykonywanej pracy i usuwanie uste-
rek, stosowanie srodkéw ochrony in-
dywidualnej, wiasciwe wykorzystanie
narzedzi i przyrzadéw kontrolno-po-
miarowych. Sporzadzenie dokumenta-
¢ji jest zadaniem praktycznym, wyma-
gajacym zdolnosci do samodzielnego
wyszukiwania i analizowania informa-
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¢ji, dobierania zasobow, formutowania
whnioskéw i proponowania najlepszych
rozwigzan. Wymienione (i wiele in-
nych) kryteria sprawdzaja stosowanie
wiedzy, umiejetnosci i posrednio zdol-
nosci osobistych do wykonania okre-
slonych czynnosci.

Kontrolujac  uczniéw,  przede
wszystkim trzeba zadbac¢ o ich réwne
traktowanie i obiektywng ocene efek-
toéw dziatania praktycznego. Uczen nie
powinien odczu¢ braku zainteresowa-
nia nauczyciela rezultatami swojej pra-
cy lub nadmiernego zainteresowania
praca na jednym ze stanowisk.

4.4, Prezentacja rezultatow i infor-
macja zwrotna

Najprostszy  model informacji
zwrotnej to zebranie na podstawie
obserwacji dowodoéw jakosci rezultatu
i przedstawienie ich uczniowi. W ogdl-
nym modelu przyjmuje sie, ze aby in-
formacja zwrotna byfa skuteczna na-
uczyciel i uczen powinni ustali¢: Jakie
sg cele? Jakie sa postepy w osigganiu
celu? Jakie dziatania nalezy podja¢, aby
osiggnac jeszcze lepsze efekty? [3]. Ce-
lem komunikowania sie jest informacja,
jak zmniejszy¢ rozbiezno$¢ miedzy ak-
tualnymi osiggnieciami ucznia i ocze-
kiwanymi efektami uczenia sie. Infor-
macja zwrotna powinna by¢ rzeczowa,
ukierunkowana na cele uczenia sie,
konkretna i zrozumiana przez ucznia,
pomocna w uczeniu sie. Znaczenie
komunikatéw zwrotnych w procesie
uczenia sie wynika z wielu badan [4].

Zazwyczaj zadanie praktyczne kon-
czy sie zaktadanym rezultatem, ale na
kazdym stanowisku rezultat jest troche
inny. Daje to mozliwo$¢ skomentowa-
nia osiggnie¢ ucznia.

Synonimami do okres$lenia komuni-
kowac sie sa m.in. okreslenia dochodzic¢
do porozumienia i znajdowac wspdiny
jezyk. W relacji nauczyciel — uczen ko-
munikat zwrotny to cenna informacja
0 uczniu, jego osiaggnieciach, poraz-
kach i planach. Za komunikat o wy-
nikach pracy uczen moze dziekowac,
komentowac go, niecierpliwie go wycze-
kiwa¢ lub odrzucac [14].

Inicjatorem podsumowania efek-
tow dziatania praktycznego moze by¢

uczen, ktory przekazuje nauczycielowi
w formie pisemnej ocene jakosciowg
swojej pracy. Taka forma komunikacji
jest jednokierunkowa, jezeli nie zo-
stanie wilasciwie skomentowana. In-
formacja zwrotna to porozumienie sie
nauczyciela z uczniem w tym samym
jezyku. Nazwano go jezykiem efektéw
ksztatcenia. Jezeli uczen zapamietat
i zrozumiat ustalone na etapie plano-
wania kryteria wykonania, porozumie-
nie sie nie powinno by¢ trudne, a od
zdolnosci komunikowania, w szczegdl-
nosci nauczyciela, zalezy, czy efektem
wymiany informacji bedzie ustalenie,
co nalezy doskonali¢ w przysztosci.
Celem tej strategii jest wytworzenie
dynamicznego mechanizmu poprawy
jakosci efektéw ksztatcenia praktyczne-
go. Srodkiem do tego celu jest wzboga-
cenie uczenia sie' o czynnosci kontroli,
prowadzace do wykrywania btedéw
i do umiejetnosci oceny wtasnego dzia-
fania praktycznego. Nauczyciel oddaje
stopniowo kontrole nad jakoscia pra-
cy uczniowi. Dyskutujg na ten temat,
omawiajac rezultaty dziatania praktycz-
nego. Jest to przekazywanie uczniowi
kompetencji z wyzszego poziomu kwa-
lifikacji, co z pewnoscig uczen doceni,
gdy osiagnie umiejetno$¢ samokon-
troli i zdobedzie motywacje do nauki.
Wymiar praktyczny, ktéry mozna zaob-
serwowac jako efekt nauki samokon-
troli, to np.: czeste korzystanie podczas
dziatania praktycznego z dokumenta-
¢ji, narzedzi pomiarowych, wykorzysta-
nie réznych kanatéw sensorycznych do
oceny jakosciowej wtasnej pracy.
Jedna z metod udzielania informa-
¢ji zwrotnej opracowat D. Pendleton
[9]. Zgodnie z nig, przekazujac infor-
macje, najpierw podkresla sie mocne
strony ucznia. Nastepnie uczen suge-
ruje, co mégtby zrobic lepiej. Ostatnim
elementem sg zalecenia nauczyciela
dotyczace kierunku dalszej naukiZ
W tej metodzie przebieg komunika-
¢ji jest nastepujacy: 1) sprawdZ, czy
uczen oczekuje i jest przygotowany na
informacje zwrotng, 2) pozwdl uczniowi
przekazac komentarz do materiatu, kto-
ry jest oceniany, 3) uczer informuje co
zostato dobrze wykonane, 4) potwierdz
(na podstawie obserwacji), co zostato

dobrze wykonane, 5) uczen stwierdza, co
mozna poprawié, 6) wskaz na podstawie
obserwacji, w jaki sposéb mozna popra-
wic 7) uzgodnij plan dziatania na rzecz
poprawy.
Metode Pendletona mozna za-
adaptowac do przeprowadzenia ostat-
niego etapu zadania praktycznego, tj.
prezentacji rezultatow i przekazania
informacji zwrotnej. Przebieg etapu to
przedstawienie:
> przez ucznia przebiegu wykonania
zadania praktycznego,
> przez ucznia rezultatéw (efektow
wykonania) w formie pisemnej,

> przez nauczyciela opinii na temat
efektéw pracy ucznia,

> przez ucznia btedéw i sposobow
ich poprawienia,

> przez nauczyciela obszaréw wyma-
gajacych doskonalenia,

> oraz

> uzgodnienie planu dziatan.

Podsumowanie

W artykule zastosowano ujecie
systemowe. Wyodrebniono cztery
etapy procesu dziatania praktyczne-
go. Zobrazowano relacje wystepujace
pomiedzy czynnosciami ucznia za po-
moca macierzy powigzan i schema-
tu wykonania zadania praktycznego.
Podkreslono  znaczenie sprzezenia
zwrotnego w nauce kontroli pracy wia-
snej ucznia i kontroli przeprowadzanej
przez nauczyciela. Opisano kontekst
komunikowania sie w poszczegdlnych
etapach zajec¢ praktycznych.

Zaproponowano  zaadaptowane
i zmodyfikowane reguty Pendletona.
Reguly te zdaniem autora sa przydat-
ne, w przypadku zadan praktycznych
wykonywanych na zorganizowanym
stanowisku.

Celem tego artykutu byto wska-
zanie skutecznego sposobu komu-
nikowania sie nauczyciela z uczniem
podczas zaje¢ praktycznych, z wyko-
rzystaniem podejscia systemowego.
Komunikowanie odbywa sie na wielu
ptaszczyznach. W artykule zawarte sa
wskazoéwki dotyczace rzeczowej strony
komunikacji, informacje o tym co, kie-
dy i jak komunikowac uczniom.

' Autora zainspirowato pojecie wzbogacanie pracy wprowadzone w 1950 r. przez Fredericka Herzberga i rozpatrywane jako czynnik motywujacy.
2 Teaching & training in the workplace - assessment and feedback. The Royal College off Anastesthetist. https://www.rcoa.ac.uk/system/files/AaE-TTW-ARTICLE3_0.pdf

[dostep 02.05.2018].
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Szczegblnym rodzajem komunikacji  dobrze, co i w jaki sposéb powinien jesz-  praktycznych przedstawiono zgodnie
jest przekazywana przez nauczyciela cze poprawi¢oraz jak madalejpracowaé  z przebiegiem wykonywania zadania
tzw. informacja zwrotna o tym, co zrobit  [5]. Komunikowanie sie podczas zaje¢  praktycznego.

1.

w

11.
12.
13.

14.
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Egzaminacyjnej w Jaworznie. Uczestniczyl we wprowadzaniu zewnetrznych egzaminéw zawodowych, szkoleniu
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Czy wiesz ze...

Edukacja normalizacyjna w podstawie programowej ksztatcenia
w zawodach szkolnictwa branzowego

Podstawa programowa ksztatcenia w zawodzie szkolnictwa branzowego, obowiazujaca od 1.09.2019 r. uwzglednia
nowe zagadnienia zwigzane z normalizacjg opisane w formie efektu ksztatcenia i kryteriéw weryfikacji we wszystkich
215 zawodach.

Efekt ksztatcenia - Uczen: Kryteria weryfikacji - Uczen:
L . 1) wymienia cele normalizacji krajowej
> Pos’tugwe Al kel kel nl 2) wyjasnia, czym jest norma i wymienia cechy normy
i stosuje procedure oceny 3) rozréznia oznaczenie normy miedzynarodowej, europejskieji krajowej
zgodnosci 4) korzysta ze zrodet informacji dotyczacych norm i procedur oceny zgodnosci

Nauczanie normalizacji zostato wprowadzone do szkolnictwa w wielu krajach Swiata jako niezbedny element przy-
sztych kwalifikacji zawodowych oraz wyksztatcenia ogdlnego (ksztattowanie postaw konsumenckich i spoteczeristwa
obywatelskiego). W jaki sposéb prowadzi¢ edukacje normalizacyjng opisang w podstawach programowych ksztatcenia w
zawodach szkolnictwa branzowego oraz jak przygotowac kadre nauczycieli do realizacji efektow ksztatcenia zwiqzanych
z normalizacjq? O tym bedzie mowa na kolejnej z tego cyklu nieodptatnej konferencji: Normalizacja w podstawach pro-
gramowych szkolnictwa branzowego, na ktéra zapraszamy w okresie ferii — 20.01.2020 r., godz. 10.00 do naszego
osrodka.

Prelegentami beda przedstawiciele Polskiego Komitetu Normalizacyjnego w Warszawie oraz konsultanci Regio-
nalnego Osrodka Metodycznego ,WOM" w Katowicach.
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PLANOWANIE POPRAWY
JAKOSCI KSZTAECENIA,

czyli jak wykorzysta¢ wyniki
egzaminu osmoklasisty

w konstruowaniu programu

poprawy efektow ksztalcenia

CEZARY LEMPA

w roku 2019 w szkole podstawo-
wej po raz pierwszy odbyt sie egzamin
6smoklasisty. Sprawdzane byty wiedza
i umiejetnosci z jezyka polskiego, ma-
tematyki i jezyka obcego. W czerwcu
Okregowa Komisja Egzaminacyjna
w Jaworznie przekazata do szkoét wy-
niki uczniow oraz wstepne informa-
cje o wynikach tego egzaminu'. Na-
stepnie, przed rozpoczeciem nowego
roku szkolnego (2019/2020) Centralna
Komisja Egzaminacyjna udostepnita
Sprawozdanie z egzaminu dsmoklasisty
w 2019 r?, sktadajace sie z trzech czesci
przedmiotowych — jezyk polski, ma-
tematyka, jezyk obcy. W kazdej z nich
zostaty przedstawione informacje do-
tyczace przeprowadzonego egzami-
nu (opis arkusza standardowego, dane
dotyczqce populacji uczniéw, przebieg
egzaminu, podstawowe dane statystycz-
ne, komentarz, podstawowe informacje
o arkuszach dostosowanych). Materiaty
te powinny postuzy¢ szkotom do reflek-
sji nad otrzymanymi wynikami. Wynika
to z podstaw prawnych, jakimi sa Roz-
porzqgdzenia Ministra Edukacji Narodo-
wej z dnia 11 sierpnia 2017 r. w sprawie
wymagan wobec szkdt i placéwek (Dz.U.
poz. 1611) oraz Rozporzqdzenia z dnia 6
sierpnia 2019 r. zmieniajgcego rozporzq-
dzenie w sprawie wymagan wobec szkot
i placéwek (Dz.U. poz. 1575) W zatacz-
niku, w czedci ll, pod tytutem: [Wyma-
gania] Wobec szkot podstawowych, szkét
ponadpodstawowych, szkdt artystycz-
nych, placéwek ksztatcenia ustawicznego
oraz centréw ksztatcenia zawodowego

znajduje sie wymaganie 6sme, ktore

brzmi: Szkota lub placéwka, organizujqc

procesy edukacyjne, uwzglednia wnioski

z analizy wynikéw egzaminu ésmoklasi-

sty, egzaminu maturalnego, egzaminu

potwierdzajgcego kwalifikacje w zawo-
dzie, egzaminu zawodowego oraz innych
badani zewnetrznych i wewnetrznych.

Charakterystyki tego wymagania opi-

suja cel i sposéb pracy szkoty w zakresie

wykorzystania wynikéw egzamindéw:

a) W szkole lub placéwce analizuje sie
wyniki egzamindw, wyniki ewalu-
acdji zewnetrznej i wewnetrznej oraz
innych badani zewnetrznych i we-
wnetrznych, odpowiednio do po-
trzeb szkoty lub placéwki.

b) Analizy prowadzq do formutowania
wnioskéw i rekomendacji, na pod-
stawie ktdrych nauczyciele planujq
i podejmujq dziatania stuzqce jakosci

¢) Dziatania te sq monitorowane i ana-
lizowane, a w razie potrzeb — mody-
fikowane.

Z przepisOw prawa wynika jasno,
ze obowiazkiem szkoty jest analiza
wynikéw egzaminu 6smoklasisty, kto-
ra moze obejmowac analize ilosciowa
(wskazniki statystyczne) i jakosciowa
(odniesienie wskaznikéw statystycz-
nych do badanych z podstawy progra-
mowej czynnosci — wiedze i umiejet-
nosci). Efektem takiej analizy powinno
by¢ skonstruowanie programu po-
prawy efektdw ksztatcenia, zgodnie
z zapisami charakterystyki wymagania
(b). Indywidualne wyniki egzaminu
powinno sie zinterpretowac z uczniem
jeszcze w czerwcu, wyjasniajac mu
wynik, ktéry uzyskat (pozycje na ska-
li centylowej, poziom opanowanych
€zZynnosci).

Od czego rozpocza¢ analize wyni-
kow dla szkoty? Od okreslenia tatwosci
poszczegdlnych czynnosci. tatwosc
badanej testem egzaminacyjnym (za-
daniem) czynnosci to procent uzyska-
nych przez uczniéw punktéw w sto-
sunku do maksymalnej, mozliwej do
uzyskania ich liczby. W zaleznosci od
uzyskanej fatwosci mozemy zinter-
pretowa¢ wynik, zwracajagc uwage
na tatwos¢ (trudnos¢) czynnosci oraz
stopien osiggnie¢, ktory jest podstawg
do planowania dziatan w programie
poprawy efektow ksztatcenia. Tabela
umieszczona ponizej prezentuje ana-
lize statystyczna czynnosci.

Tabela 1. Analiza tatwosci dla okre-

proceséw edukacyjnych. slonych czynnosci
g2 = < S R 2 S
o £°3 © °© °© =) () -
P “'g s °l 1 1 1 1 1
s¥8 & | 8§ 2 R 8 | 8§
2 o o oS o ) ()
S
= U . .
] bardzo umiarkowanie bardzo
9 | trudne trudne trudne fatwe tatwe
o
= bardzo niski nizej zadowalajacy | dobr bardzo
8 . niski zadowalajacy Jacy y dobry
:E .’;:" SREDNIO
o
g PROBLEM OPANOWANE MOCNE STRONY

' https://www.oke jaworzno.pl/www2/index.php/informacje-o-wynikach-egzaminow
2 https://cke.gov.pl/egzamin-osmoklasisty/wyniki/sprawozdanie-z-egzaminu-osmoklasisty-w-2019-r/
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Opierajac sie na tej tabeli, mozna
scharakteryzowac poszczegdlne czyn-
nosci, wyjasniajac ich fatwos¢ oraz opi-
sujgc stopien osiggnie¢. Na podstawie
obliczonej fatwosci czynnosci interpre-
tujemy, jak trudna lub fatwa okazata sie

dana czynnos¢, a nastepnie okreslamy
stopien osiggniec i to, czy dana czyn-
nos¢ stanowi mocng strone szkoty czy
tez problem. W konsekwencji mozna
zaplanowa¢ dziatania doskonalace
mocne strony i ostabiajace problemy.

Ponizsza tabela zawiera frag-
ment analizy dokonanej przez nauczy-
cieli Szkoty Podstawowej nr 11 im. Ju-
liusza Stowackiego w Siemianowicach
Slaskich.

Tabela 2. Analiza ilosciowa — wyniki z jezyka polskiego, egzamin 2019

Numer tatwos¢ C . . Czynnosci zostaty .
czynnosci | czynnosci eyl cler s el opanowane w stopniu S

1 0,58 umiarkowanie trudna nizej zadowalajacym czynnos¢ Srednio opanowang
2 0,95 bardzo tatwa bardzo dobrym MOCNA STRONE
3 0,53 umiarkowanie trudna nizej zadowalajagcym czynnos¢ Srednio opanowang
4 0,79 tatwa zadowalajacym MOCNA STRONE

51 0,89 bardzo tatwa bardzo dobrym MOCNA STRONE

52 0,61 umiarkowanie trudna nizej zadowalajacym czynnos¢ Srednio opanowang
6 0,84 fatwa dobrym MOCNA STRONE
7 0,79 tatwa zadowalajacym MOCNA STRONE

8,1 0,95 bardzo tatwa bardzo dobrym MOCNA STRONE

8,2 0,66 umiarkowanie trudna nizej zadowalajagcym czynnos¢ Srednio opanowana
9 0,39 trudna niskim PROBLEM

10 0,68 umiarkowanie trudna nizej zadowalajacym czynnos¢ Srednio opanowang
1,1 0,42 trudna niskim PROBLEM

11,2 0,24 trudna niskim PROBLEM

12 0,54 umiarkowanie trudna nizej zadowalajacym czynnosc¢ Srednio opanowana
13 0,71 tatwa zadowalajacym MOCNA STRONE

14 0,66 umiarkowanie trudna nizej zadowalajagcym czynnos¢ Srednio opanowang
15 0,32 trudna niskim PROBLEM

16,1 097 bardzo tatwa bardzo dobrym MOCNA STRONE

16,2 0,34 trudna niskim PROBLEM

17 0,68 umiarkowanie trudna nizej zadowalajacym czynnos¢ Srednio opanowang
18 0,47 trudna niskim PROBLEM

19 0,37 trudna niskim PROBLEM

20 0,53 umiarkowanie trudna nizej zadowalajacym czynnos¢ Srednio opanowana
21 0,50 umiarkowanie trudna nizej zadowalajagcym czynnos¢ Srednio opanowang

22,1 0,71 tatwa zadowalajagcym MOCNA STRONE

22,2 0,45 trudna niskim PROBLEM

22,3 0,46 trudny niskim PROBLEM

22,4 0,12 bardzo trudny bardzo niskim PROBLEM

22,5 0,03 bardzo trudny bardzo niskim PROBLEM

22,6 0,06 bardzo trudny bardzo niskim PROBLEM

22,7 0,12 bardzo trudny bardzo niskim PROBLEM

22,8 0,03 bardzo trudny bardzo niskim PROBLEM

S'ricilr(l(i)a*;:lla 0,53 umiarkowanie trudna nizej zadowalajacym czynnosc¢ Srednio opanowang
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Kolejnym etapem jest analiza jakosciowa, czyli opisanie mocnych stron i probleméw z uwzglednieniem wymagan szcze-
gotowych podstawy programowe;.

Tabela 3. Opis mocnych stron

MOCNA STRONA
N . Kontekst ogélno-
r tatwosc q a0 q . A
. . . . Opis czynnosci z podstawy programowej polski - poréwna-
czynnosci | czynnosci nie latwosci
Ksztatcenie literackie i kulturowe
16.1 0,97 Uczen zna wybrane utwory z literatury pieknej, potrafi zinterpretowac 0,83
utwor, okresli¢ problematyke
Ksztalcenie literackie i kulturowe
2 0,95 Uczen wyrobit sobie zdolno$¢ rozumienia tekstow literackich, w tym 094
wybranych utwordw z literatury $wiatowe;j
Ksztalcenie jezykowe
8.1 0,95 Uczen okresla spojniki w zdaniach wspotrzednie ztozonych, zna zasady 0,94
sktadni jezyka polskiego
Ksztalcenie literackie i kulturowe
51 089 Uczen potrafi wyjasnic¢ sens wypowiedzi bohatera, odwotujac sie 08]
) ! do problematyki lektury, ponadto potrafi zwerbalizowac wrazenia, !
uzasadni¢ wiasne zdanie
Ksztatcenie literackie i kulturowe
6 0.84 Uczen tworzy spdjne wypowiedzi na dany temat, w ktérych potrafi 076
! wyrazi¢ wiasne zdanie na temat lektury; stosuje podstawowe zasady !
retoryki, w szczeg6Inosci argumentowania
Ksztalcenie literackie i kulturowe
4 0,79 Uczen ocenia prawdziwo$¢ podanych stwierdzen w odniesieniu 0,78
do catego utworu
7 079 Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji 0383
! Uczen okresla znaczenie podanych wyrazéw, nazywa cze$ci mowy !
Odbior tekstow kultury
13 0,71 Uczen wyszukuje w tekscie potrzebne informacje, selekcjonuje tresci 0,80
najistotniejsze
Ksztatcenie literackie i kulturowe
221 071 Uczen okresla w poznawanych tekstach problematyke egzystencjalng 08
) ! i poddaje ja refleksji, ponadto wykorzystuje w interpretacji utworéw !
literackich potrzebne konteksty
Tabela 4. Opis probleméw
PROBLEM
N L. Kontekst ogéino-
r tatwosc q a0 q . A
o e Opis czynnosci z podstawy programowej polski - poréwna-
czynnosci | czynnosci nie latwosci
Tworzenie wypowiedzi
18 0,47 Uczen rozpoznaje intencje rozméwcy, funkcjonalnie wykorzystuje 0,55
srodki retoryczne oraz rozumie ich oddziatywanie na odbiorce
Analiza i interpretacja tekstow kultury
22.3 0,46 Uczen wyraza swoj stosunek do postaci, stosuje okreslenia 0,71
wartosciujace
Analiza i interpretacja tekstow kultury
22.2 0,45 Uczen konfrontuje sytuacje bohateréw literackich z wtasnymi 0,57
doswiadczeniami
Tworzenie wypowiedzi
11.1 0,42 Uczen wykorzystuje znajomos¢ zasad tworzenia argumentéw; 0,51
redaguje zaproszenie z wykorzystaniem odpowiedniej argumentacji
Tworzenie wypowiedzi i Swiadomos¢ jezykowa
9 0,39 Uczen poprawnie uzywa znakéw interpunkcyjnych, zna zasady 0,63
tworzenia zdan ztozonych z wykorzystaniem interpunkgji
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PROBLEM
. Kontekst ogélno-
Nr tatwosc Obi o . . A
L . L pis czynnosci z podstawy programowej polski - poréwna-
czynnosci | czynnosci nie latwosci
Ksztalcenie jezykowe
19 0,37 . R . . . . 0,56
Uczen rozpoznaje imiestowy, rozumie zasady ich tworzenia i odmiany
Ksztatcenie literackie i kulturowe
16.2 0,34 Uczen odwotuje sie do tresci lektury wskazujgc konkretne dziatania 0,83
bohateréw i okolicznosci wptywajace na ich postawe
Ksztalcenie literackie i kulturowe
15 0,32 Uczen wyszukuje w tekscie potrzebne informacje, ponadto 0,48
wykorzystuje zasady tworzenia argumentéw
Ksztatcenie literackie i kulturowe
1.2 0,24 X . . . 0,51
Uczen odczytuje wartosci pozytywne wpisane w teksty kultury
Ksztatcenie literackie i kulturowe
224 0,12 Uczen okresla w poznawanych tekstach problematyke egzystencjalng 0,71
i poddaje ja refleksji
Ksztatcenie literackie i kulturowe
22.7 0,12 Uczen przeprowadza wnioskowanie jako element wywodu 0,35
argumentacyjnego
Ksztatcenie literackie i kulturowe
Uczen tworzy wypowiedz, stosujgc odpowiednig dla danej formy
22.6 0,06 ; i IO A 0,21
gatunkowej kompozycje oraz zasady spéjnosci jezykowej miedzy
akapitami; rozumie role akapitéw jako spéjnych catosci myslowych
225 003 |Wiadomos¢jezykowa 0,78
Uczen pisze poprawnie pod wzgledem ortograficznym
Tworzenie wypowiedzi
22.8 0,03 Uczen rozpoznaje intencje rozméwcy, funkcjonalnie wykorzystuje 0,19
srodki retoryczne oraz rozumie ich oddziatywanie na odbiorce

Zgodnie z zapisami wymagania
6smego?, analiza wynikéw egzaminu
6smoklasisty powinna by¢ zakonczo-
na opracowaniem programu poprawy
efektéw ksztatcenia. Nauczyciele opie-
rajac sie na analizie opiséw czynnosci
z podstawy programowej, formutuja

whioski. Na ich podstawie ustalajg re-
komendacje, okreslajagc gtéwne kie-
runki planowanych dziatan. Efektem
koncowym przygotowywania progra-
mu poprawy efektdw ksztatcenia jest
zaplanowanie dziatan. Powinny one
by¢ mocno osadzone w rzeczywistosci

szkolnej i skoncentrowane na efekcie
sprawdzanym po danym etapie ucze-
nia sie uczniow.

Ponizej zaprezentowany jest przy-
ktad tego typu programu opracowany
przez nauczycieli SP 11 im. Juliusza Sto-
wackiego w Siemianowicach Slaskich

Tabela 5. Program poprawy efektow ksztalcenia z jezyka polskiego

Tres¢ wniosku

Planowane
dziatania

Jak sprawdzimy
skutecznos¢?

Odpowiedzialny

(kto?) Kiedy?

Umiejetnosc interpre-
tacji tekstow kultury
zostata zadowalajaco
opanowana

1. Realizacja projektéw
ogolnopolskich.

2. Aktywizowanie
uczniéw w zakresie
pracy wilasnej z tek-
stem (prezentacje,
animacje poklatko-
we).

W ciggu roku szkolne-
go do lutego 2020 r.

Nauczyciele jezyka

polskiego Prezentacja prac dzieci

Uczniowie maja pro-
blem z tworzeniem
dtuzszych wypowiedzi,
rozpoznaniem intencji
rozméwcy, interpreta-

Cja tekstéw

Rozprawkowy dzien —
lekcje raz w tygodniu
poswiecone ¢wicze-
niom w redagowaniu
rozprawek i opowia-
dan twdrczych.

Raz w tygodniu przez
caty rok szkolny, do
marca 2020 dla klas VIII

Prace pisemne dzieci,
zadania klasowe

Nauczyciele jezyka
polskiego

* Rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 11 sierpnia 2017 r. w sprawie wymagar wobec szkét i placéwek (Dz.U. poz. 1611) oraz z dnia 6 sierpnia 2019 r.
zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie wymagan wobec szkét i placéwek (Dz.U. poz. 1575).
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Tres¢ wniosku

Planowane
dziatania

Odpowiedzialny
(kto?)

Kiedy?

Jak sprawdzimy
skutecznos¢?

Uczniowie maja
problem z argumento-
waniem

1. Praca tekstem: anali-
za tresci, uktadanie
pytan do tekstu,
uzasadnienie wia-
snego zdania

2. Debata ucznidéw klas
6smych w formie
lekcji otwartej (oma-
wianie najwazniej-
szych probleméw,
argumentowanie
wiasnych opinii.

Nauczyciele jezyka
polskiego i historii

Nauczyciele jezyka
polskiego

Raz w tygodniu przez
caty rok szkolny, do
marca 2020 r. dla klas
VI

Ocenianie biezace

Karta ewaluacji
(dla nauczycieli),
samoocena uczniow

1. Lekcje ortograficzne
raz w tygodniu.

nowali zagadnienia
z gramatyki opisowej

mysli- materiatow
usprawniajacych
nauke gramatyki)

2. tamigtéwki grama-
tyczne

Nauczyciele jezyka
polskiego

go — CO najmniej raz
w tygodniu

2. Ortograficzne piatki Wystawa
- zadania dodat- prac dzieci
Znai s kowe z ortografii
najomos¢ i zastoso-
. przygotowane dla . Konkurs
wanie zasad ortogra- Iy S W czasie roku szkolne-
s aktywnych uczniéw. | Nauczyciele jezyka oo ortograficzny
ficznych i interpunk- . . go - Co najmniej raz
: ; 3. Tworzenie lapbo- polskiego :
cyjnych stanowi dla Ké f w tygodniu Ranki
uczniéw problem okow ortogra € anxing,
nych i ortograméw. MISTRZOW
4. Doskonalenie ORTOGRAFII
konkretnych zasad
ortograficznych
w danym miesiacu.
1. Lekcje gramatyczne
o D Ocenianie
Uczniowie stabo opa- » Map W czasie roku szkolne- |biezace

Wystawa prac dzieci

Z pewnoscia wsparciem dla na-
uczyciela musi by¢ dyrektor, ktéry mo-
nitorujac jakos¢ pracy szkoty, w tym
efektow ksztatcenia, uwzgledni wyniki
egzaminu, planujac wewnatrzszkolne
badanie osiggnie¢. Warto przedmio-

tem wewnetrznej diagnozy uczynic to,
co okazato sie staba strong uczniéw, na
poczatku roku szkolnego, informujac
ich o celu, zakresie tresci (czynnosci
sprawdzanych), terminie i sposobie ba-
dania.*

Plan monitoringu programu poprawy efektéw ksztatcenia

sprawdzimy

Oznacza to, ze dyrektor szkoty po-
winien na podstawie kolumny Jak
skutecznos¢? opracowacd
zmiany do planu nadzoru pedagogicz-
nego, ktére pozwolg na monitorowanie

przyjetego programu rozwoju.

Co monitorujemy?

Po co?
(cel)

Kiedy?

Jak?

Kto? Uwagi

Dziatania nauczycie-
li uczacych jezyka
polskiego wynikaja-
Ce z opracowanego
programu poprawy
efektow ksztatcenia

Aby sprawdzi¢,
czy zaplanowane
dziatania zostaty
zrealizowane i czy
przyniosty efekty

Pazdziernik,
grudzien, sty-
czen

Wywiad z nauczycielem
jezyka polskiego realizu-
jacym zaplanowane
dziatania, obserwacja
diagnozujaca, analiza
dokumentéw

Dyrektor,
wicedyrektor

Na podstawie powyzszego planu dyrektor szkoty opracowuje narzedzia stuzace monitorowaniu realizacji dziatan zapla-

nowanych przez nauczycieli.

4 1. Leszczyna: Biblia Pauperum, czyli jak Rada Pedagogiczna moze wykorzysta¢ wyniki egzaminéw zewnetrznych. VIl Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej — Dwa
rodzaje oceniania szkolnego. Ocenianie wewnqtrzszkolne i zewnetrzne a jakos¢ pracy szkoty. Red. J. Brzdak i B. Niemierko. Katowice 2002.
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Wywiad z nauczycielem

Pytanie skierowane do nauczyciela

Odpowiedz nauczyciela

Uwagi

W jakim projekcie ogoélnopolskim uczestniczyli uczniowie?

W jaki sposdb aktywizowata Pani / aktywizowat Pan uczniéow
w zakresie pracy wtasnej z tekstem?

W jaki sposéb organizowata Pani / zorganizowat Pan
rozprawkowy dzien i ile ich zorganizowat/a?

Jakie dziatania podejmowata Pani / podejmowat Pan
w zakresie monitorowania znajomosci i zastosowania zasad
ortograficznych i interpunkcyjnych?

Jakie dziatania podejmowata Pani / podejmowat Pan
w zakresie wdrazania zagadnien z gramatyki opisowej

Analiza dokumentacji

Dyspozycje do analizy dokumentéw

Pozyskane informacje

Uwagi

Sprawdzenie prezentowanych przez nauczyciela prace uczniéw —
czy ich tematyka byfa spéjna z tematyka zaplanowanych dziatan?

Analiza prezentowanych prac uczniéw - czy umozliwiaty
¢wiczenie redagowania rozprawek i opowiadan twoérczych?

Analiza prezentowanych prac uczniéw - efektéw konkursow
ortograficznych.

Analiza prezentowanych prac ucznidw — efektéw wystawy prac
uczniéw - tematyka dotyczaca tresci gramatycznych.

Analiza ocen biezacych - czy sprawdzano i oceniano
tresci gramatyczne oraz jakie oceny wystawiano?

Obserwacja diagnozujaca

Cel og6lny obserwacji

Klasa/grupa

Nauczyciel Termin

Uwagi

Analiza stopnia opanowania przez uczniéw umiejet-

problemoéw, argumentowanie wtasnych opinii).

nosci argumentowania (omawianie najwazniejszych Vi

Styczenh

Jezyka polskiego 2020

Plan obserwacji diagnozujacej

Klasa: VIII Przedmiot: Jezyk polski ~ Nauczyciel: ........c.coooiiiiiiiiiiiiie,
Cel og6Iny obserwacji:
1. Praca z tekstem: analiza tresci, uktadanie pytan do tekstu, uzasadnienie wiasnego zdania.
2. Debata uczniéw klas 6smych w formie lekcji otwartej (omawianie najwazniejszych probleméw, argumentowanie
wtasnych opinii).
Cele szczeg6towe obserwacji | Wymagania wynikajace z celéw ogéinych Kategoria Poziom Uwagi
diagnozujacej obserwacji diagnozujacej celu® wymagan® | Termin
Analizuje tres¢ wskazanego tekstu — odpowia- B p
dajac na pytania nauczyciela
Uczen pracuje z tekstem Uktada pytania do tekstu C P
Uzasadnia wtasne zdanie D PP
Uczen uczestniczy aktywnie Omawia njjvgainiejsze problemy bedace C p
w debacie na okreslony przez tematem debaty
nauczyciela temat Argumentuje wtasne opinie D PP

° Kategorie celu: A - zapamietanie wiadomosci (wiedza), B - rozumienie wiadomosci (wiedza), C — umiejetnosci (zastosowanie wiadomosci w sytuacjach typo-

wych), D - umiejetnosci (zastosowanie wiadomosci w sytuacjach problemowych, nowych)

¢ Poziomy wymagan: P - podstawowy, PP — ponadpodstawowy.
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Arkusz obserwacji diagnozujacej

Cel og6lny obserwacji:

1. Praca z tekstem: analiza tresci, uktadanie pytan do tekstu, uzasadnienie wtasnego zdania.

2. Debata uczniéw klas 6smych w formie lekcji otwartej (omawianie najwazniejszych probleméw, argumentowanie
wiasnych opinii.

Wymagania wynikajace z celow ogdlnych Wskazniki wymagan Uwagi na temat
obserwacji diagnozujacej. wynikajacych z celéow ogdlnych | stopnia opanowania
Uczen: obserwacji diagnozujacej wskaznikéw

Inne
uwagi

Analizuje tres¢ wskazanego tekstu
- odpowiadajac na pytania nauczyciela

Ukfada pytania do tekstu

Uzasadnia wtasne zdanie

Omawia najwazniejsze problemy bedace
tematem debaty

Argumentuje wtasne opinie

Analizuje tres¢ wskazanego tekstu
- odpowiadajac na pytania nauczyciela

Ukfada pytania do tekstu

Whnioski:

Rekomendacje i dziatania

Uwagi -

Whniosek Rekomendacja Dziatanie Kto? Kiedy? . .
- jak sprawdzimy?

Cezary Lempa jest kierownikiem Pracowni Zarzgdzania i Analiz Oswiatowych w Regionalnym Osrodku Doskona-
lenia Nauczycieli WOM" w Katowicach.

Redakgja
~Forum Nauczycieli”

zaprasza do wspotpracy i do dzielenia sie uwagami o zamieszczanych w pismie artykutach.
Zasady przyjmowania tekstow do publikacji na stronie:
https://www.womkat.edu.pl/pl/Publikacje/Kwartalnik_FORUM_Nauczycieli.
Na tej stronie rowniez poprzednie numery kwartalnika w wersji elektroniczne;.
Propozycje artykutéw mozecie Panstwo przysytac poczty elektroniczng pod adresem:
forum@womkat.edu.pl VA~~~
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LEKTUROWE LASAGNE

URSZULA WYKURZ

M’fody cztowiek zanurzony po sama
grzywke w rzeczywistosci instant ceni
sobie btyskawiczne rozwigzania, wir-
tualne kompozycje, efektowne gesty,
instagramowe szalenstwo i niebanalne
konfiguracje. To efekt kultury remiksu,
ktorej jestesmy uzytkownikami i pre-
ceptorami. To takze wynik spektakular-
nego triumfu interfejsu, ktdéry umiescit
gatunek homo sapiens w przestrzeni
smart. Dlatego rozmawiajac o starym
rybaku Santiago, trzeba by¢ gotowym
na konfrontacje ze specjalista od no-
stalgii, kalafioréw i umowy o dzieto,
Taco Hemingwayem.

Wiedza na arenie

Gdy na lekcjach jezyka polskiego
spotkaja sie ze sobg LUZ i CUD, wéw-
czas zajecia moga stac sie intrygujaca
przygoda. LUZ to Liga Uczniowskich
Zespotéw, formacja otwartych umy-
stow, ktore lubig meczy¢ sie na zaje-
ciach, wspétpracowac ze sobg, uzywa-
jac w tym celu réznych narzedzi: od
otéwka i kredki, po ksigzke, smartfon,
album, a nawet ptyte z nostalgicznymi
piosenkami Krajewskiego. Nie wolno
przy tym rezygnowac z CUD-u, czyli Cy-
kli Uczniowskich Debat, gdyz to dzieki
nim mozemy dywagowa¢, czy zona
modna sprawdzi sie w roli trendset-
terki, Podstolina awansuje na blogerke
modowa, Zbyszko z Bogdarca zostanie
kierowca tira, a Papkin personal shop-
per.

Mtodzi ludzie doskonale zdaja sobie
sprawe, ze niewiedza jest kotyskq pust-
ki, a pustka fozem spokoju’. To dlatego
z heroizmem godnym spartanskich
wojownikow podejmuja wyzwania, za-
daja pytania, szukaja, badaja. Nie da sie
ukry¢ faktu, ze Swiat ludzi zmienit swq
tres¢. Cztowiek — za swq zgodq lub bez
niej — jest umieszczony w Swiecie nasyco-
nym naukg’. Intrygujace Igrzyska, ktére

zaproponowatam ésmoklasistom, to
podarunek dla wszystkich sympatykéw
Katniss Everdeen. Uczniowie wystepuja
w rolach zawodnikéw, ktérzy po uzy-
skaniu pozytywnego wyniku w Tescie
Predyspozycji zostaja zakwalifikowani
do szesciu dystryktéw (epika, liryka,
dramat, lekturowe mozaiki, muzyczne
impresje, gramatyka magika).

Wyjdz ze strefy
komfortu

Omawiajac  z siédmoklasistami
cudowng basn o studni i gwiazdach,
mam na uwadze fakt, ze swiat to
ksigzka do czytania®. To wiasnie z tej
przyczyny odbylismy wraz z Matym
Ksieciem podréz do Nowej Gwinei,
by pozna¢ cudowronki: rajskie ptaki.
Szczegdlnie przypadt nam do gustu
skrzydlaty $piewak w niebieskiej cza-
peczce - latawiec krasnogrzbiety. Zto-
towtosy mieszkaniec asteroidy B-612
zatozyt ptaszcz oratora, by przekonac
Harpagona, ze jest w cyfrach podbie-
gunowa jatowosc, nieludzka oschtos¢,
a przez to sq one kojqce, jak powinna by¢
kojgca nicos¢’.

Dla otwartych serc i umystéw kazdy
tekst kultury moze sta¢ sie wspaniatg
przygoda. W ramach projektu Ksigzki
jak kontynenty uczniowie:
> zwiedzili dworek szlachecki w So-

plicowie, a nastepnie zatozyli sta-

ry ptaszcz bajarza i snuli gawedy

o dawnych czasach, pamietajac, ze

opowiadaniem rzqdzq nie usta, lecz

ucho’. Na zakonczenie zaprosili do

Soplicowa uskrzydlone owady;
> kapitan Ordon otrzymat wojenne

piktogramy.

Spotkanie z Balladynqg zaowocowa-
to sesjg fotograficzng w plenerze (na
tropie malin) oraz zadaniem dzienni-
karskim: Malinobranie w trzech odsto-
nach.

Uczniowie stali sie koresponden-

! K. Gibran: Potamane skrzydta. Przet. M. Kubarek. Barbelo, Warszawa 2012, s. 30.

2 Uczycssie, aby byc: Red. E. Faure. Przet. Z. Zakrzewska. PWN, Warszawa 1975, s. 283.

3 N. Chiaromonte: Co pozostaje. Notesy 1955 — 1971. Przet. S. Kasprzysiak. Czytelnik, Warszawa 2001, s. 187.
4 G. Duhamel: Kronika rodu Pasquier. Tom |. Notariusz z Hawru. Ogréd Dzikich Zwierzqt. Przet. 1. Glinka, K. Woyde. Czytelnik, Warszawa 1958, s. 199.
° 1. Calvino: Niewidzialne miasta. Przet. A. Kreisberg. Czytelnik, Warszawa 1975, s. 104.

tami znad jeziora Gopto; redagowali
notatki informacyjne do prasy lokalnej,
miodziezowej i brukowej. Jedna z nich
podawata, ze hrabia Kirkor, znany ze
swego zamitowania do ekskluzywnych
dorozek, jezdzit zlota kareta, uzywat
pseudonimu Puchacz i od dawna za-
mierzat zobaczy¢ legendarny most,
ktéry mieszkancy ochrzcili mianem
Malinowych Usteczek.

Dociekliwi odkryli, Zze Zosia z Dzia-
déw chodzi na terapie antyflirtowa,
napisata podanie do dyrektora salonu
kosmetycznego z prosba o przyjecie
na stanowisko manikiurzystki, a urlop
czys¢cowy spedzita w niebiariskim
pensjonacie Chmurka na bis.

Czytajac ballady Mickiewicza, na-
bralismy ochoty na pamigtkowe wpisy
do ksigzek. Powstaty znakomite dedy-
kacje: zartobliwe, aforystyczne, senty-
mentalne. Jedng z nich sama przygoto-
watam: Podgzajgc tropem Switezianki,
nie zapominaj o nugetsach z McDonal-
da.

Zadania dla uczniow
klasy VII

Wez udziat w projekcie Motyle
w Soplicowie (A. Mickiewicz, Pan Tade-
usz).

Zadanie 1. Korzystajac ze stowni-
ka, encyklopedii lub wyszukiwarki
internetowej, wyjasnij znaczenie
poje¢: wortal, lepidopterologia.
Odwiedz wortal lepidopterologicz-
ny.

Zadanie 2. Sprawdz w wyszukiwar-
ce internetowej, jakie motyle dzien-
ne mozna spotkac¢ w Polsce.

Zadanie 3. Przygotuj wizytowki
wybranych trzech motyli: polowiec
szachownica, powszelatek mal-
wowiec, dostojka selene, zygzako-
wiec kokornakowiec, czerwonczyk
fioletek, rojnik morfeusz, niepylak
apollo, modraszek ikar, szlaczkon
szafraniec. Pomysl, ktére motyle za-
prosisz do Soplicowa. Wraz z kole-
ga/kolezanka z tawki narysuj mape
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Soplicowa (dworek, brzozowy gaj,
taki, pagorki, topole, tany pszenicy
i zyta), a nastepnie umies¢ na niej
wybrane motyle.

Zadanie 4. Uzasadnij w formie roz-
prawki stusznos¢ stwierdzenia, iz ar-
tysta jest organizatorem narodowej
wyobrazni®. W argumentacji postuz
sie wybranymi utworami Adama
Mickiewicza i Juliusza Stowackiego.

Czas na artefakty

Wiedza. Jest czyms wiecej niz tylko
poznaniem. Jest pragnieniem harmonii
z wszechswiatem, ktérego prawa od-
gaduje’. Uczniowie klas VII - VIII cenig
sobie zadania prowokacyjne, ale takze
i takie, ktérych celem jest stymulowa-
nie myslenia twdérczego z wykorzysta-
niem ekspresji plastycznej. Inspiracjg
do stworzenia niebanalnych materia-
tow figuralnych moze stac sie Zemsta
Aleksandra Fredry (projektowanie sza-
bli, herbéw, emblematéw) oraz satyra
Ignacego Krasickiego Zona modna.

Ukochana pana Piotra wybrata
sie na spacer po tazienkach Krélew-
skich w Warszawie. Wrécita do domu
z mnoéstwem szkicéw i planéw archi-
tektonicznych. Szlachecki dworek az
prosit sie o kolejng metamorfoze — tym
razem w duchu francuskiego klasy-
cyzmu. Uczniowie przygotowali dla
wymagajacej elegantki niespodzianke
kartograficzna. Wykonali w grupach
panorame patacowo-ogrodowego
kompleksu kroéla Stanistawa Augusta
Poniatowskiego, przypisujac kazde-
mu obiektowi wiasciwy desygnat.
Wizytéwka Patacu na Wyspie staty sie
bajecznie kolorowe kaczki mandaryn-
ki, po schodach wiodacych do Amfi-
teatru spacerowaty pawie, natomiast
pod pomnikiem Jana Il Sobieskiego
plotkowata w najlepsze tabedzia ro-
dzina. Wraz z Ignacym Borejko (erudy-
ta i bibliofilem) dyskutowalismy nad
teza: mysl jest ptakiem przestrzeni, ktéry
wprawdzie rozposciera skrzydta w klatce
stéw, lecz nie moze fruwac®. Wykorzy-
stujac schemat monomitu, odbytam
z uczniami fascynujaca wedréwke

z bohaterem. Zbyszko z Bogdanca,
Maty Ksigze, Bilbo, Katniss Everdeen
oraz Percy Jackson stali sie no$nikami
uniwersalnych, archetypowych prawd.

Zadania dla uczniow
klasy VII

WezZ udziat w projekcie Wejdz na
wyzszy level z Oskarem (E. E. Schmitt,
Oskar i pani Réza).

Zadanie 1. Przekonaj Oskara, ze
powinien zagra¢ w Twoja ulubiong
gre RPG. Wzbogac¢ swoja wypo-
wiedz o wybrane figury retoryczne.

Zadanie 2. Zapro$ bohateréw
powiesci do zabawy Pytanie czy
wyzwanie. Wraz z kolega/kolezan-
ka z fawki przygotuj na matych
kartkach zestaw 10 pytan, na kto-
re powinni odpowiedzie¢ rodzice
Oskara, oraz 10 wyzwan, ktérym
przyjaciele Oskara (Pop Corn, Be-
kon, Peggy Blue) mogliby sprostac.

Zadanie 3. Przekonaj ciocie Roze,
ze czas jest jak kon czy owca. Nie
ruszy z miejsca bez polecenia do-
rostych®. Przygotuj kilkuzdaniowa
wypowiedzZ pisemna. Zastosuj per-
swazyjna funkcje jezyka.

Zadanie 4. Pomdéz Oskarowi roz-
wigzac szarade anagramowa. Z wy-
branych wyrazéw, wyréznionych
w tekscie wielkimi literami, utéz
rozwigzanie o poczatkowych lite-
rachiliczbie liter:N-3,T-5,N-5,
J-4,N-10.
tamtego dnia dtugo siedziatem
w KINIE
przyglgdajqc sie niezwyktej maszynie
TYLE historii sie tu rozgrywato
a mnie sie wcale spac nie chciato
krol SOBIESKI na czarnym koniu
siedziat
iwaznych rzeczy sie dowiedziat
»~MG&j dowddca dzielnie sie BIJE
TEN cztowiek pieknych chwil dozyje”
rzekt wtadca i skingt gtowq
tak, ONE bedq naszq ozdobq'

¢ Twardoch: Wieczny Grunwald. Powies¢ zza korica czaséw. Narodowe Centrum Kultury, Warszawa 2011, s. 59
7 R. Martin du Gard: Rodzina Thibault. Tom IV. Lato 1914 (ll). Epilog. Przet. K. Pruszynski, E. Fiszer. Czytelnik, Warszawa 1987, s. 392.
& K. Gibran: Prorok. Przet. T. Truszkowska. WL, Krakéw 1981, s. 53.

o K. Oe: Zerwac¢ pqki, zabi¢ dzieci. Przet. J. Rybicki. Amber, Warszawa 2004, s. 52.
1°U. Wykurz: Tecza nad Bogdaricem. Materiaty metodyczne do pracy z lekturg w klasach VIl - VIl szkoly podstawowej. Korepetytor, Ptock 2018, s. 33 - 34.
" A. Kijowski: Dziecko przez ptaka przyniesione. PIW, Warszawa 1968, s. 70.
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[Rozwigzanie szarady anagramo-
wej: NIE TYLKO NIEBO JEST NIEBIE-
SKIE]

Pokazac¢ emocje

Znakomitym sposobem na ozywia-
nie lekturowych opowiesci sg wizuali-
zacje. Graficzny zapis tresci porzadkuje
tekst, tworzac narracyjna panorame,
pomaga znalez¢ ciekawe fragmenty,
zapada gteboko w pamie¢, generuje
nowe rozwigzania interpretacyjne, i co
wazne, staje sie atrakcyjnym kanatem
komunikacyjnym. Uczniowie stosuja na
zajeciach jezyka polskiego notatki rysun-
kowe (sketchnoting), cenia sobie sponta-
niczne bazgroty (doodling), nie chca zre-
zygnowac z patyczakéw (sticky fiqures).

Ambitnym tropicielom narracyj-
nych pasazy proponuje udziat w Re-
miksowym rebusie, jakim jest mash-up
literacki. Umiejetne tgczenie ze sobg
dwoch lub wiecej utworéw pozwala
na osiggniecie zupetnie nowej kom-
pozycji, tak w warstwie fabularnej, jak
i znaczeniowej, bo przeciez Zycie sie
sktada z opowiadan, ktére nawzajem
sobie przeczg"'.

Powtarzajac z uczniami klasy VIII
materiat lekturowy, stosuje graphic re-
cording, czyli zapisywanie w formie gra-
fu wszystkich pomystéw dotyczacych
Swiata przedstawionego, problematyki
utworéw oraz gtéwnych bohaterow.
Tworzenie pamieci grupowej sprzyja
implementacji lekturowych komuni-
katéw, jest rébwniez formg twodrczego
myslenia, i co wazne, znakomicie taczy
element pracy oraz zabawy.

Ostatniej klasie gimnazjalnej zapro-
ponowatam udziat w projekcie Oczaruj
stuchaczy. Uczniowie, wykorzystujac
parametry metody, jaka jest storytelling,
nakrecili w kilkuosobowych grupach
krotkie filmiki, by zacheci¢ ésmoklasi-
stéw do przeczytania Kamieni na szaniec.
Aby uzyska¢ pozadane efekty, mistrzo-
wie skutecznej narracji wykorzystali mar-
ketingowe chwyty, fagodng perswazje
o basniowej proweniencji, hip-hopowe
bity. Przygotowali wystep w stylu telewi-
zyjnego show, a nawet nagrali specjalny
odcinek dla fanéw Biatego Wilka.
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Zadania dla uczniow
Kklasy VIII

1. Przeczytaj tekst Oskara Wilde'a
Uczen, a nastepnie wykonaj zadania 1
-4.

Gdy umart Narcyz, ulubione jego Zré-
dto z czary stodkiej wody zamienito sie
w czare tez gorzkich. | Oready szty, pta-
czqc, przez gaje, by pocieszac je i Spie-
wac nad nim. A gdy spostrzegty, ze Zr6-
dfo z czary stodkiej wody zamienito sie
w czare tez gorzkich, rozpuscity wioséw
zielone warkocze i jety wota¢ do Zrédta.
I méwity:

- Nie dziwno nam, ze tak Narcyza
optakujesz, bo piekny byt.

— Czyz Narcyz byt piekny? — zapytato
Zrédo.

— A ktoéz o tym lepiej wie od ciebie —
mdwity Oready — o nas nie pamietat, a do
ciebie sie zalecat, lezat na brzegu twoim
i wpatrywat sie w ciebie, i w zwierciadle
twojej wody pieknos¢ swojq oglqdat...

A Zrédto odpowiedziato:

- Ja kochatem Narcyza dlatego, ze
gdy na moim brzegu lezat i wpatrywat
sie we mnie, w zwierciadle jego oczu
oglgdatem siebie, wtasnq pieknos¢ wi-
dziatem'.

Zadanie 1. Zrekonstruuj mit o Nar-
cyzie. Przygotuj notatke w formie
grafu. Wyjasnij, jaka role w mitycz-
nej opowiesci o Narcyzie odegrata
nimfa Echo.

Zadanie 2. Ustal, w jaki sposéb

Oskar Wilde poddat reinterpretacji
mit o Narcyzie.

Zadanie 3. Korzystajac ze stowni-
ka, encyklopedii lub wyszukiwarki
internetowej, wyjasnij znaczenie
poje¢: egocentryzm, egotyzm,
narcyzm.

Zadanie 4. W formie rozprawki
zajmij stanowisko wobec tezy, kto-
ra gtosi, ze w piekle nie istnieje inna
kara niz ustawiczne powtarzanie
gestu nie ukoriczonego za Zzycia'.
W argumentacji odwotaj sie do wy-
branych postaci z mitologii greckiej
oraz dramatu Adama Mickiewicza
Dziady cz. Il.

2. Przeczytaj tekst Oskara Wilde'a
Artysta, a nastepnie wykonaj zadania
1-4.

Wieczoru pewnego w jego duszy zro-
dzito sie pragnienie stworzenia posqgu
,Radosci, ktéra trwa chwile” | w swiat
wyruszyt na poszukiwanie brqzu, bo my-
sli swoje wyraza¢ umiat tylko w brqzie.

Ale caty brgz catego swiata znikngt
byt i nigdzie na swiecie catym znaleZz¢
go nie byto mozna précz jednego brqgzo-
wego posqgu ,Smutku, ktéry trwa zycie
cate”.

Otéz on sam, wiasnymi rekami,
stworzyt byt ten posqg i ustawit na gro-
bie jedynej istoty, ktorg kochat w Zyciu.
Na grobie istoty tak bardzo kochanej
ustawit to dzieto swoje na znak mitosci,
ktéra nie przechodzi, i smutku, ktory
trwa wiecznie.

I na catym swiecie nie byto innego
brqzu, jeno brqz tego posqgu.

I wzigt posqg przez siebie stworzony,
iwrzucit go w ogien, aby go stopic. | z po-
sqgu ,Smutku, ktdry trwa Zycie cate’,
stworzyt posqg ,Radosci, ktéra trwa
chwile",

Zadanie 1. Ustal, jakie posagi rzez-
bi artysta. W tym celu zapisz, jakie-
go materiatu uzywa, co go inspiru-
je.

Zadanie 2. Wyjasnij, jaka role
w procesie tworzenia odgrywa mi-
tos¢, smutek, rados¢. Czy zgodzisz
sie ze stwierdzeniem, ze artysta to
,o0soba podejrzana’; podrézny z fat-
szywym paszportem, cztowiek kryjg-
cy sie w cieniu'>?

Zadanie 3. Zdecyduj, co na temat
piekna, kultury i sztuki powiedzie-
liby bohaterowie Twoich lektur:
Petroniusz (Quo vadis), Papkin (Ze-
msta), Zoska (Kamienie na szaniec),
Marcin Borowicz (Syzyfowe prace),
Neil Perry (Stowarzyszenie Umartych
Poetow).

Zadanie 4. W formie krotkiego
eseju zinterpretuj ponizsze stowa:
twdrcza samorealizacja pod wielo-
ma wzgledami przypomina postawe
dzieci cieszqcych sie poczuciem bez-
pieczeristwa. Podobnie jak twdrczosc
takich dzieci, tworczo$¢ zakorzenio-
na w samorealizacji przebiega bez
wysitku, z fatwosciq, nie obcigzajq jej
stereotypy i banaty'®.

Urszula Wykurz jest nauczycielkq jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 80 im. Wojciecha Bogustawskiego

w Krakowie.

Z oferty wydawniczej RODN ,,WOM" w Katowicach

Urszula Wykurz: Talizmany Twardowskiego.
Analiza i interpretacja utworéw poetyckich

Publikacja adresowana do nauczycieli jezyka polskiego uczacych w klasach VII - VIII szkoty podsta-
wowej. Zawiera propozycje metodyczne, ktére stuza doskonaleniu umiejetnosci analizy i interpretacji

utwordéw poetyckich. Poradnik sktada sie z szesciu czesci. Kazda z nich opracowana zostata wedtug
przyjetego wzoru: opis zadan, ¢wiczenia, komentarz.

120. Wilde: Uczen. W: tegoz, Twarz, co widziata wszystkie korice Swiata: opowiadania, bajki, poematy prozq, eseje. Przet. E. Berberyusz, Eres, M. Feld-
manowa, E. Jasifiska, J. Kornitowiczowa, W. Lewik, H. Seidel, C. Wojewoda. PIW, Warszawa 2011, s. 250.
3 A. Gide: Immoralista i inne utwory. Przet. . Rogozifiska. Czytelnik, Warszawa 1984, s. 470.

0. Wilde: Artysta. W: tegoz, Twarz, co widziata. .., s. 247.

'>|. Andri¢: Opowiadania o bracie Piotrze. Rozmowa z Goyq. Przet. J. Wierzbicki, I. Olszewska, E. Banaszczyk, M. Gtowacka. Wydawnictwo todzkie,

£6dz 1977, s. 166.

'® A. H. Maslow: O ludziach twdrczych. Przet. H. Bortnowska. ,Znak’, nr 9, 1975, s. 1144.
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LEKCJA POEZJI

0 Smierci i miloSci w wierszu Jana Lechonia

PIOTR POCHEL

Analiza i interpretacja utworu literac-
kiego sprawia uczniom trudnos¢, warto
wiec powtdrzy¢ pytanie niegdys posta-
wione postawione w tytule swojej ksigz-
ki przez Stanistawa Bortnowskiego': Jak
uczyc poezji?

Nauczycielowi jezyka polskiego
dos¢ trudno przyzna¢é, ze poezja dla
wielu ucznidéw jest niezrozumiata, zawita
i enigmatyczna. Analiza utworu poetyc-
kiego wymaga w dodatku znajomosci
wielu kontekstow. Trudno przyznad réw-
niez dlatego, gdyz niemal kazdy poloni-
sta chciatby, zeby jego uczniowie czuli
sie swobodnie, zagtebiajac sie w tajem-
niczy i magiczny swiat poezji. Czasem
to sie udaje. W tym szkicu chciatbym
zaproponowac przetestowany w prak-
tyce interpretacyjny pakiet do wiersza
Jana Lechonia ***(inc. Pytasz, cow moim
zyciu...)>. Ow pakiet ma na celu ukie-
runkowanie toku myslowego ucznia,
naprowadzenie go na odpowiedni tor
interpretacyjny za pomocg sugestii —
pytan stawianych przez poloniste.

Dlaczego ten wiersz Lechonia? Po-
wododw jest kilka. O ile zapisy w podsta-
wie programowej’ dajg nauczycielowi
jezyka polskiego pewng swobode w do-
borze utwordéw poety miedzywojnia,
o tyle witasnie ten wiersz pojawia sie
w podrecznikach* do ksztatcenia kul-
turowego i literackiego w klasach VII
i VIII. Poza tym, Lechon w przywotanym
wierszu podejmuje problematyke eg-
zystencjalng?®, piszac o antynomicznym

' S. Bortnowski: Jak uczyc poezji? Warszawa 1998.

zestawieniu $mierci i mitosci. Rzecz ta
byta przedmiotem zainteresowan pisa-
rzy baroku, wiele lat p6zniej nawigzat
do niej Lechon, chcac zgtebic tajemnice
zycia i $mierci. To dodatkowa wartos¢ tej
poezji.

Zgtebianie  tajemnic  zawartych
przez Lechonia w wierszu mozna zaczac
od krotkiego nakreslenia sylwetki poety.
W zupetnosci wystarczy miniwykfad po-
Swiecony najwazniejszym faktom z zy-
cia autora Karmazynowego poematu.

1. Sylwetka Jana Lechonia, np.:

> poeta dwudziestolecia miedzywo-
jennego,

> jeden z pieciu twércéw grupy po-
etyckiej Skamander,

> debiut poetycki w 1920 r.; publika-
cja tomiku Karmazynowy poemat
sktadajacego sie raptem z siedmiu
wierszy (drugie wydanie zbiorku
z 1922 r. zawierato ich juz osiem,
wzbogacono go bowiem o wiersz
Pani Stowacka),

> zblizajaca sie wielkimi krokami Il
wojna Swiatowa przyczynita sie
do podjecia decyzji o wyjezdzie
za granice (docelowo Lechoh za-
mieszkat w Nowym Jorku),

> pod koniec zycia jego relacje z jed-
nym z zatozycieli grupy poetyckiej
— Julianem Tuwimem ulegly zna-
Czacemu pogorszenius,

> zmart w wyniku samobdjczego
skoku z 14. pietra nowojorskiego
hotelu Henry Hudson.

Oczywiscie, mozna skupi¢ sie na
zupetnie innych watkach z zycia po-
ety. Proponowatbym, zeby byty to jed-
nak te punkty z jego zycia, ktére beda
ciekawe dla ucznia (np. miodziencza
mito$¢ do Wandy Serkowskiej, wspot-
praca z Radiem Wolna Europa) i nie
powielg wiadomosci zawartych w en-
cyklopediach czy leksykonach.

W dalszej kolejnosci — tekst po-
etycki! Pierwszy kontakt ucznia z no-
wym tekstem literackim powinien
by¢ poprzedzony wzorcowym odczy-
taniem przez poloniste lub deklama-
cja, np. aktora (w miare mozliwosci).
Konieczne jest upewnienie sie, czy
uczniowie tekst zrozumieli. Mozna
réwniez zaproponowac¢ ponowng, Ci-
cha jego lekture.

***(inc. Pytasz, co w moim zyciu...)

Pytasz, co w moim Zyciu z wszystkich
rzeczy gtéwnq,

Powiem ci: Smier¢ i mitos¢ — obydwie za-
réwno.

Te dwie sq me mitosci i dwie Smierci moje.

Przez niebo rozgwiezdzone, wposréd
nocy czarnej,

To one pedzq wicher miedzyplanetarny,
Ten wicher, co dqt w ziemie, az ludzkos¢
wydata,

Na wieczny smutek duszy, wiecznq roz-
kosz ciata.

Na zarnach dni sie miele, dno zycia sie
wierci,

By prawdy sie nagtebszej dokopac istnie-
nia —

| jedno wiemy tylko. | nic sie nie zmienia.
Smierc¢ chroni od mitosci, a mitos¢ od
Smierci.

PrzypisaNe WactAwowr
ZYNDRAMOWI-KOSCIALKOWSKIEMU”

2 Uwor Lechonia byt przedmiotem moich rozwazan w kontekscie problematyki wolnosciowej. Zob. P. Pochel: Smier¢ jako uwolnienie od mitosci? O ,***(inc. Pytasz, co
w mojem zyciu...)” Jana Lechonia. W: Widma wolnosci. Red. M. Ktosiniska, A. Pisarek. Krakéw 2010, s. 77 - 83.
3 Utwory Lechonia sa lekturg obowigzkowa na poziomie klas VII'i VIII, ujeta w podstawie programowej. Zob. Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawno-
sciq intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkofy | stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabia-
jqcej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkofy policealnej z dnia 14 lutego 2017 (Dz. U. 2017, poz. 356).
4 Wiersz ten proponuja autorzy podrecznika opublikowanego przez wydawnictwo Nowa Era. Zob. J. Koscierzyriska, M. Chmiel, M. Szulc, A. Gorzatczyriska-Mroéz:
Nowe stowa na start! Podrecznik do jezyka polskiego dla klasy siédmej szkoty podstawowej. Warszawa 2017, s. 18. Z kolei autorzy podrecznika wydanego naktadem
Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych proponuja Lechoniowe utwory Czerwone wino i Do malarza. Zob. E. Nowak, J. Gawet: Mysli i stowa. Literatura — kultura —
jezyk. Podrecznik do jezyka polskiego 7. Warszawa 2017, s. 204-205.
* To jedno z wymagan opisanych w podstawie programowej w punkcie 1.1.7. Zob. Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie podstawy..., s. 66.
¢ O trudnej relacji poetéw pisata Beata Dorosz. Zob. B. Dorosz: Lechori i Tuwim. Dzieje trudnej przyjaZni. Warszawa 2004.

7). Lechon: ***(inc. Pytasz, co w moim zyciu...). W: Tegoz: Poezje. Oprac. W. Nowakowska. Warszawa 1987, s. 29.
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Czas na analize i interpretacje

v

utworu Lechonia

Geneza wiersza; np. wiersz:
pozbawiony tytutu;

o tytule, ktéry ustala sie, cytujac
pierwszy wers utworu poprzedzo-
ny skrotem inc. pochodzacym od
tacinskiego czasownika incipere
oznaczajacego ,zaczynaé, rozpo-
czynac”;

otwierajacy tomik poetycki;
wchodzacy w sktad tomiku poetyc-
kiego wydanego w 1924 r. Srebrne
i czarne podejmujacego problema-
tyke kondycji ludzkiej, spraw osta-
tecznych: zycia i Smierci.

Kreacja podmiotu lirycznego;
np. jest to osoba:

ktorej stawia sie pytanie o najwaz-
niejsze kwestie w zyciu: Pytasz, co
w moim Zyciu z wszystkich rzeczq
gfowng;

dla ktorej Smierc¢ i mitos¢ znacza to
samo;

obawiajaca sie destrukcyjnej sity
zarowno mitosci i Smierci;

stojaca na granicy dwéch swiatow:
zycia (mitosci) i Smierci;

majaca dylemat, co wybrac: smierc
czy mitos¢;

swiadoma swego tragizmu; jakikol-
wiek bedzie to wybdr, nie przynie-
sie on wymiernych efektéw;

bliska rozwigzania zagadki bytu;
$wiadoma, ze kresem mitosci jest
$mier¢, wiec zmaga sie z uczuciem
nieszczescia, trudnym i przynosza-
cym bol;

ktéra posiada cechy bohatera ro-
mantycznego: nieszczesliwa mi-
fos¢;

ktéra wie, ze Smier¢ jest koncem
ziemskiej mitosci;

ktéra wierzy w mitos¢, ktéra swoj
dalszy bieg bedzie miata po $mier-
ci: nawigzanie do krzaku gtogu fa-
czacego groby Tristana i Izoldy;
poszukujaca kontaktu z innym
cztowiekiem;

ktéra pragnie odpowiedzie¢ na
pytania milczacego Kogos; suge-
stia rozmowy wyklucza samotnos¢
podmiotu lirycznego.

>

Pytania pomocnicze, np.: Kim jest
podmiot liryczny? W jaki sposéb zo-
stat wykreowany? Jaki jest jego sto-
sunek do Swiata i ludzi? Co dla pod-
miotu lirycznego jest najwazniejsze?
Przed jakim dylematem staje?

Bohater liryczny, np.:

obecny, ale niemy: Pytasz — Powiem
ci; obie kwestie wypowiada pod-
miot liryczny;

osoba milczaca, niezabierajaca gto-
su podczas rozmowy;

postac¢ blizej nieopisana; brak ja-
kiejkolwiek charakterystyki;

z wiersza wynika, ze 6w bohater
postawit pytanie podmiotowi li-
rycznemu o to, co w jego zyciu ma
najwieksza warto$¢ i znaczenie:
Smier¢ czy mitos¢.

Pytania pomocnicze, np.: Kim jest
bohater liryczny? Jak zostat wykre-
owany? Jakie cechy go wyrézniajq?
Czy mozna wskazac, czego chciatby
sie dowiedzie¢ o podmiocie lirycz-
nym?

. Sytuacja komunikacyjna

w wierszu:

forma dialogu niemego®. pytanie
i odpowiedz padaja z ust podmiotu
lirycznego Pytasz — Powiem ci;
dialog podmiotu lirycznego z Kims,
kto nie zabiera gtosu; kwestie po-
wtarza osoba wypowiadajaca sie
W wierszu;

>

sytuacja komunikacyjna sugeruje,
ze wiersz jest czescia jakiej$ rozmo-
wy, ktéra prawdopodobnie toczyta
sie wczesniej; czytelnik poznaje je-
dynie jej fragment.

Pytania i polecenia pomocnicze,
np.: Na podstawie dwu pierwszych
werséw nazwij forme wypowiedzi
podmiotu lirycznego; Co sugeruje, ze
w wierszu wystepuje dialog?

. Organizacja utworu:

budowa: trzy strofy po cztery wersy
kazda;

trzynastozgtoskowiec: 7+6;

uktad ryméw: aabb; niedoktadne/
doktadne, parzyste, zenskie i/lub
ukfad rymoéw: abba; okalajace, zen-
skie, doktadne;

srodki stylistyczne i ich funkcja, np.:
epitety uplastyczniajgce, uosobio-
ne mitos¢ i Smierc oczy czarne, oczy
modre; hiperbola podkreslajaca
czern nocy nocy czarnej; paradoks
podkreslajacy trudng sytuacje zy-
ciowg osoby méwiacej: Te dwie sq
me mifosci i dwie Smierci moje; za-
skakujagca pointa wskazujagca na
tragizm bohatera: Smier¢ chroni od
mitosci, a mitos¢ od Smierci.

Pytania i polecenia pomocni-
cze, np.: Czy wiersz posiada rymy?
Nazwij wystepujqce w wierszu typy
rymoéw i podaj przyktady je ilustru-
jgce; Wyszukaj w utworze Ssrodki
stylistyczne i zilustruj je przyktadami
Z wiersza.

* kK

Przedstawione sugestie stanowia

skonsolidowany materiat z sukcesem
wykorzystany przeze mnie podczas
lekcji jezyka polskiego. Zdecydowa-
nie stawianie pytan pomocniczych
uczniom utatwito zrozumienie analizo-
wanego wiersza Lechonia.

Opisany powyzej pakiet interpreta-

cyjny jest jedynie propozycja i odpo-
wiedzig na pytanie o to, jak w XXI wie-
ku uczy¢ poezji, by zainteresowac nig
mitodych ludzi. To otwarta propozycja,
ktéra kazdy polonista moze dowolnie
modyfikowac i dopasowywaé do moz-
liwosci swojego zespotu.

Piotr Pochel jest nauczycielem jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 17 w Tychach.

8 O takiej formie pisatem, analizujac wiersz Lechonia. Zob. P. Pochel: Smier¢ jako uwolnienie od mitosci..., s. 77.
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CO PRZYNIOSLO

podczas pracy w grupach.

> Przedsiebiorczos¢: uczniowie
£ 2 wykorzystuja umiejetnos¢ krytycz-
SZCZESCIE DWOM nego myslenia, skutecznego ko-
munikowania sie podczas pracy
; w grupach, wzajemnego motywo-
WAMPIROM:
Swiadomos¢ i ekspresja kultu-
MARTA KAZUCH ralna: uczniowie poszerzajg swoje
horyzonty myslowe - obraz wam-
pira w wierzeniach ludowych oraz
§\\\HIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII//IZ Ksztal'towanie kompetencji klu_ W tekStaCh |iteraCkiCh, angazujq Sle
g E czowych™: w prace samodzielng oraz zadania
= . Katowice E > Rozumienie i tworzenie informa- zespotowe.
= WﬁM = ¢ji: uczniowie potrafig opowiedzie¢
E = przeczytany tekst, przetwarzaja Metody pracy: aktywizujace: dys-
= = w mowie i pisSmie zdobyte informa- kusja, praca z tekstem, metody za-
= Ponizszy scenariusz uzyskat E cje z utworu, ¢wicza gtosne czyta- je¢ praktycznych: ¢wiczenia prak-
= Il miejsce = nie tekstu. Dyskutuja ze sobg - po- tyczne, praca w zespotach, metoda
= w = stuguja sie zdolnoscia krytycznego programowa: przygotowanie pre-
E IX Wojew6dzkim Konkursie = myslenia. zentadji.
= naNajciekawszy Scenariusz E > Wielojezycznosé: uczniowie do- Formy pracy: zbiorowa, indywidu-
= Lekcji Jezyka Polskiego = wiadujg sie, jak po angielsku brzmi alna.
= pod patronatem Marszatka = stowo komizm, wampir oraz powie- Srodki dydaktyczne: kartka z re-
E Wojewoddztwa Slaskiego, = dzenie pieniqdze szczescia nie dajq. busem, podrecznik Miedzy nami dla
= zorganizowanym przez E > Kompetencje matematyczne: klasy 5, tablica interaktywna (pre-
= RODN ,WOM”w Katowicach = uczniowie rozwiazuja rebus, ktory zentacja, odtworzenie filmu).
= i zesp6t doradcow = sktada sie z dziatan matematycz-
% jezyka polskiego. 5 nych oraz dziela sie na grupy. Przebieg lekgji
’////IlllIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII\\\\\\ > Kompetencje cyfrowe: uczniowie Faza wstepna
zapoznajg sie z prezentacjg multi- 1. Czynnosci organizacyjne: przywita-
medialng przygotowang przez na- nie uczniéw, sprawdzenie obecno-
uczyciela oraz ogladaja skecz. sci.
> Kompetencje osobiste, spotecz- 2. Nauczyciel rozdaje uczniom kartki
Scenariusz lekcji jezyka ne, z zakresu uczenia sie: ucznio- Zrebusem:
polskiego w klasie 5 wie pracujag w grupie, wspotdzia- Rozwiaz dziatania i przyporzadkuj
fajac przy rozwiazywaniu zadania. wyniki  odpowiednim literom,
Cel ogdlny: Przedstawiajg na forum klasy efekty a dowiesz sie, co jest tematem naszej
> uczen wie, czym jest komizm i po- swojej pracy. dzisiejszej lekcji.
trafi rozpoznac go w utworach lite- > Kompetencje obywatelskie: 3. Nauczyciel podsumowuje wyniki
rackich. uczniowie postugujg sie zasadami zadania, méwiac, ze lekcja bedzie
zachowania w réznych sytuacjach, poswiecona komizmowi.
Cele szczegé6towe daza do uzyskania kompromisu 4. Prosi ucznidw, aby wyjasnili, co
Uczen:
> omawia funkcje elementéw kon-
strukcyjnych utwordéw, w tym tytu-
tu,
> objasnia znaczenie umowne i do- 13 28 70 23 10 70
stowne w tekstach,
> wykorzystuje w interpretacji tek-
stéow elementy wiedzy o kulturze,
> nazywa wrazenia, jakie wzbudza 7:2+9=....... !
y )
w nim przeczytany tekst, 2:9-5=....... K
> potrafi odrézni¢ w tekscie informa- 100 -25-5=...... M
cje pierwszo- od drugorzednych,
> wie, czym charakteryzuje sie ko- 7-2:2=...... 0
, CzZy yzuje sig
miks. 20-5-2=..... Z

! Kompetencje kluczowe: https://www.ore.edu.pl/images/files/POWER/zarzadzanie_oswiata/Kompetencje%20kluczowe%20-%20definicje%20i%200pis.pdf
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oznacza wedtug nich powiedzenie
pieniqdze szczescia nie dajq oraz by
podali sytuacje, w ktérych mozna
go uzyc.

Podaje uczniom temat lekcji: Co
przyniosto szczescie dwdm wampi-
rom? Prosi jednego z uczniéw o to,
aby przeczytat poprawnie date lek-
qji.

py. Zadaniem klasy jest opisanie
i okreslenie cech bohateréw tekstu
— Szlurpa i Burpa. Po wykonaniu za-
dania uczniowie prezentujg efekty
swojej pracy.

. Nauczyciel prosi uczniéw, by po-

wiedzieli, w jaki sposéb zostaty
przedstawione wampiry. Oczeki-
wany efekt: postacie zostaty przed-
stawione w sposéb zabawny, ko-

niez wystepuje wampir przedsta-
wiony w komiczny sposéb.

Faza korncowa

1.

Zadaniem uczniéw jest uzupetni¢
whiosek z lekgji: W opowiadaniach
ludowych wampiry budzity strach
i lek lub wywotywaty wesotosc.
Wampiry SzlurpiBurp ........ czytel-
nikéw.

Faza realizacyjna miczny. 2. Nauczyciel pyta uczniéw, co podo-
1. Nauczyciel pyta ucznidw, z czym . Uczniowie przepisujg definicje sto- bato im sie na dzisiejszej lekgji, co
kojarzy im sie stowo wampir? wa komizm: ich zainteresowato.
2. Pokazuje uczniom definicje, ktéra Komizm (ang. comedy) to sposéb 3. Wpisuje oceny za aktywnos¢, dzie-
znajduje sie w Uniwersalnym stow- przedstawienia postaci, sytuacji kuje za udziat w lekgji.
niku jezyka polskiego PWN: zachowan zjawisk itp., wywotujacy
Wampir (ang. vampire) — wedtug u odbiorcy wesotos¢ i Smiech. Ko- Komentarz nauczyciela

4,

dawnych wierzen ludowych: trup
wstajacy z grobu i wysysajacy krew
ludzi $pigcych

Prosi ucznidw o to, by przeczyta-
li fragment tekstu pt. Pienigdze
szczescia nie dajq, ktory znajduje
sie w podreczniku?, nastepnie pyta
klase o wrazenia po przeczytaniu
utworu.

Uczniowie dziela sie na cztery gru-

Bibliografia:

1.
2. Uniwersalny stownik jezyka polskiego PWN, pod red. S. Dubisza. Warszawa 2003.

https://sjp.pwn.pl/sjp/komizm

mizm moze sie ujawni¢ w zaskaku-
jacych i niespodziewanych dla od-
biorcy zdarzeniach, zachowaniach,
wypowiedziach, gestach.

. Ogladajg skecz kabaretu Ani Mru

Mru pt. Tofik, w ktérym przedsta-
wiona jest posta¢ wampira.

. Nauczyciel pyta uczniéw, czy znaja

jakies utwory, filmy itp., gdzie row-

Przygotowana przeze mnie lekcja

miata na celu uswiadomienie uczniom,
czym jest komizm. Chciatam réwniez,
aby uczniowie potrafili rozpozna¢ go
w tekscie. Bardzo waznym elemen-
tem zajec byto réwniez wprowadzenie
wszystkich kompetencji kluczowych,
ktdre byly realizowanie w czasie catych
zajed.

Marta Kazuch jest nauczycielkq jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 17 w Katowicach.

Warto wiedziec!

Gy

Podstawa programowa jezyka polskiego, Il etap edukacyjny: klasy IV - ViiI

Tresci nauczania - wymagania szczegé6towe.

I. Ksztatcenie literackie i kulturowe. 1. Czytanie utworéw literackich. Uczen: 1) omawia elementy Swiata przedstawione-
go, wyodrebnia obrazy poetyckie w poezji; 2) rozpoznaje fikcje literacka; rozréznia i wyjasnia elementy realistyczne i fan-
tastyczne w utworach, ze szczegélnym uwzglednieniem ich w prozie realistycznej, fantastycznonaukowej lub utworach
fantasy; 3) rozpoznaje czytany utwér jako basn, legende, bajke, hymn, przypowies¢, mit, opowiadanie, nowele, dziennik,
pamietnik lub powie$¢ oraz wskazuje jego cechy gatunkowe; rozpoznaje odmiany powiesci i opowiadania, np. obyczajowe,
przygodowe, detektywistyczne, fantastycznonaukowe, fantasy; [...]

2. Odbior tekstow kultury. Uczen: [...] 8) rozumie swoistos¢ tekstéw kultury przynaleznych do: literatury, teatru, filmu,
muzyki, sztuk plastycznych i audiowizualnych; 9) wyodrebnia elementy sktadajace sie na spektakl teatralny (gra aktorska,
rezyseria, dekoracja, charakteryzacja, kostiumy, rekwizyty, muzyka); wyodrebnia elementy dzieta flmowego i telewizyjnego
(scenariusz, rezyseria, ujecie, gra aktorska, muzyka); wskazuje cechy charakterystyczne przekazéw audiowizualnych (filmu,
programu informacyjnego, programu rozrywkowego); 10) rozumie, czym jest adaptacja utworu literackiego (np. filmowa,
sceniczna, radiowa) oraz wskazuje réznice miedzy tekstem literackim a jego adaptacja; 11) odnosi tresci tekstéw kultury do
wiasnego doswiadczenia; [...]

2 A. Murdzek, A. tuczak: Miedzy nami 5. Podrecznik. Klasa 5. Szkota podstawowa. Jezyk polski. GWO, Gdarisk 2018.
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JESTEM PEDAGOGIEM
TEATRU! I CO DALE)?

[WONA WOZNIAK

Co to pedagogika teatru, kto to pe-
dagog teatru, czym zajmuje sie ta dzie-
dzina, wreszcie gdzie szuka¢ pomocy?

Na te i wiele innych pytan dotycza-
cych pracy w nurcie tzw. teatréw ama-
torskich, teatréw szkolnych prébuje
odpowiedzie¢ sobie nauczyciel podej-
mujacy prace z zespotem szkolnych
teatréw czy rozpoczynajacy dziatania
zwigzane z tzw. pedagogika teatru.

Sprébujmy zatem przesledzi¢ tto
historyczne i zdefiniowa¢ pojecie pe-
dagogiki teatru bedace przedmiotem
artykutu.

Pojawienie sie w Polsce terminu
pedagogika teatru rozpoczeto sie wraz
z powstaniem dziatu pod taka nazwa
w Instytucie Teatralnym im. Zbigniewa
Raszewskiego. Stworzono wtedy wiele
inicjatyw i programéw skierowanych
do animatoréw kultury, nauczycieli,
pedagogéw pracujacych w szkotach,
teatrach, instytucjach kultury, a takze
organizacjach kultury i innych miej-
scach, gdzie podejmowane s3 dzia-
tania zwigzane z szeroko rozumiang
edukacjg teatralng. Programy, takie
jak: Lato w teatrze, Teatroteka szkolna
czy Teatr Polska na state juz wpisaty sie
w krajobraz kulturalny w Polsce.

Postugujac sie definicja, zapropo-
nowang przez Anne Rochowska, ktéra
brzmi: pedagogika teatru to twodrcze
dziatanie z grupg zaangazowanych
uczestnikéw , realizowane w celu pogte-
bionego spotkania jej cztonkéw ze sobgq,
wykorzystujqgce szeroki wachlarz tzw.
technik teatralnych, stwarzajqce prze-
strzeri do wymiany mysli, dzielenia sie
na réwnych prawach swoimi refleksjami
iemocjami, pojawiajqce sie w kontekscie
ustalonego tematu czy tez konkretnego
przedstawienia teatralnego Ilub inne-
go dzieta sztuki', chciatabym zwrécic¢
szczegblna uwage na pojecia: dziata-
nia, twérczodci, spotkania jako naj-

istotniejszych, w mojej ocenie, sktadni-
kow pracy pedagoga teatru.

Pierwsze z wymienionych poje¢ to:
dziatanie w znaczeniu akcji, odziaty-
wania, aktywnosci, a przede wszystkim
zaangazowania. Jednym z podsta-
wowych zadan, ktére lezy po stronie
pedagoga teatru jest wiasne zaanga-
zowanie do dziatania wszystkich chet-
nych bioragcych udziat w spotkaniu
grupy, klasy. Pedagog to ten, ktéry sam
nie narzuca swoich interpretacji, a ten,
ktéry animuje, zapala do dziatania. Pra-
Cujac z grupy, pamieta o najistotniej-
szym, czyli o przyzwoleniu wszystkim
uczestnikom spotkania na doswiad-
czenie i badanie materiatu. Pozwala
na proces tworczy, ktéry staje sie waz-
niejszy od efektu, do ktérego zmierza.
Tym samym widzi podstawowa réznice
miedzy nurtem teatréw amatorskich,
a teatrem zawodowym, gdzie efekt,
czyli premiera stajg sie nadrzedng idea
pracy.

Drugim istotnym pojeciem jest:
tworczos¢. Pedagog teatru ma swiado-
mos¢, iz nie ma zltych zatozen, emocji,
ruchu, stanu. Kazdy zaproponowany
akt performatywny ze strony uczest-
nika spotkania jest niepowtarzalny,
jednorazowy, wiasny, a zatem twdrczy.
Kazde wystapienie naszego aktora wy-
maga niezwyktej odwagi i przekracza-
nia barier, jest przezyciem wykracza-
jacym poza ramy oceny i nigdy zadnej
ocenie nie powinien podlegac. Dajac
sobie mozliwos¢ doswiadczenia, pro-
by, intuicji mozemy wypracowac swdj
jezyk, a samo wystapienie, spektakl be-
dzie wtasng wypowiedzig grupy.

Trzecim z istotnych pojec jest: spo-
tkanie. Pedagog teatru albo pracuje
z grupa, klasa, zespotem, ktéry spotyka
sie w okreslonym czasie, przestrzeni,
realizujac  jednorazowe wydarzenie,
albo prowadzi cykliczne zajecia, ktére
zmierzaja do okreslonego celu, ktére

' A. Rochowska: Pedagogika teatru — préba definicji. ,Kultura wspotczesna” 2(105)/2019, s. 137.
2 M. Wisniewska: W strone polskiego modelu pedagogiki teatru. W: Pedagogika teatru. Kierunki, refleksje, perspektywy. Warszawa 2018, s. 16 — 30.
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wyznacza sobie sama grupa uczest-
nikéw. Najistotniejsze wydaje sie jed-
nak samo pojecie spotkania z drugim
cztowiekiem, wspdlne doswiadczenie
emocji, stanu, refleksji. Poprzez prze-
kraczanie barier, wspdlne okazywania
emocji, pozwolenie sobie na otwartos¢
wobec drugiego cztowieka, spotka-
nie to staje sie czesto rodzajem tera-
pii, oczyszczenia. Dzieki zastosowaniu
réznych technik teatralnych pedagog
teatru moze wykroczy¢ poza granice
tradycyjnych zaje¢. Otwarcie takich
przestrzeni, zwrdcenie uwagi na tera-
peutyczny wymiar spotkania powo-
duje czesto zapat twérczy, pomaga
aktorowi w codziennym zyciu, daje po-
czucie whasnej wartosci.

Pedagog teatru powinien takze
zadba¢ o swobode wymiany mysli
uczestnikéw, demokracje w wyborze
tematu, ¢wiczen, czy tekstu literackie-
go. Istotnym elementem jest takze od-
powiednia atmosfera miejsca. Niestety
czesta praktyka jest spotkanie miedzy
innymi zadaniami, na korytarzu, w kla-
sie, w kacie, szybko, bez namystu
i przygotowania. W takich warunkach
uczestnik nie potraktuje tego jako
dziatania celowego, a jako przypadko-
wy, czesto przymusowy kontakt w celu
wyprodukowania kolejnej akademii
szkolnej.

W co zatem mozemy wyposazyc
siebie jako pedagogdéw teatru, aby
kazde spotkanie z grupa byto swietem
dla wszystkich uczestnikow? Wyboréw
jest dzi$ bardzo duzo. Warto siegnac
do literatury, ktéra nic nie stracita ze
swej aktualnosci.

Marzenna Wisniewska w artykule
pt. W strone polskiego modelu pedago-
giki teatru? sytuuje poczatek polskiej
mysli pedagogiczno-teatralnej na po-
czatek XX w. Wraz z odradzajaca sie
polskoscig rozkwita wtedy m.in. dziatal-
nos¢ teatralna. Warto wymienic postac
Lucjusza Komarnickiego i jego ksiazke
wydang w 1926 r. pt. Teatr szkolny:
ogodlne zatozenia z praktyki teatru szkol-
nego, gdzie autor zamieszcza i opisuje
dobre praktyki zwigzane z prowadze-
niem dziatalnosci teatru szkolnego.
Jego zatozenia, metody pracy sg do
dzi$ bardzo aktualne i warte uwagi.

Kolejng istotng postacig zwigzana
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z omawianym nurtem teatru jest po-
sta¢ Jedrzeja Cierniaka. Jego zatoze-
nia opisane w réznych pismach i arty-
kutach, m.in. w ksigzce Teatry ludowe
w Polsce z 1928 r., s3 do dzi$ wazng
wskazéwka dla dziatalnosci teatrow
amatorskich. Idee, o ktérych pisze Cier-
niak, upatrujac w ruchu teatréw ludo-
wych i amatorskich waznych centréw
kultury, ktére moga stac sie miejscem
wymiany mysli, pogladéw, miejscem
edukacji kulturalnej sa do dzi$ bardzo
aktualne, moga tez stac sie wskazdw-
kami dla dzisiejszych animatoréw kul-
tury i pedagogéw.

Warto takze wskazac¢ na dziatalno$¢
Instytutu Reduty Juliusza Osterwy,
ktéry w swoich zatozeniach oprécz
ksztatcenia aktoréw zawodowych miat
takze wychowanie odbiorcéw sztuki.
Dla wspétczesnych pedagogdw teatru
waznym punktem odniesienia jest
dziatalnos¢ Jana Dormana, wielolet-
niego dyrektora Teatru Dzieci Zagtebia
w Bedzinie, a takze pedagoga i rezyse-
ra spektakli m.in. skierowanych do naj-
miodszych widzéw. Pomocne moga
by¢ prace m.in. Jerzego Grotowskiego,
Wiodzimierza Staniewskiego, catego
nurtu tzw. off teatru. Warto wymienic
takie osrodki, jak Teatr Brama z Gole-
niowa, Teatr Tetraedr z Raciborza, czy
Teatr Naumiony z Ornontowic.

Przywotane tu przyklady oczywi-
scie nie wyczerpuja tematu. Stanowia
jednak pewien punkt odniesienia, a ich
doswiadczenia moga sta¢ sie pomoc-
ne dla pedagoga teatru, ktéry chciatby
pogtebic swoja wiedze.

Baza, ktéra wyposazy pedagoga
w scenariusze zaje¢ teatralnych, a tak-
ze da wskazéwki, jak wykorzystac
metody teatralne do poprowadzenia
zajec nie tylko teatralnych jest Teatro-
teka Szkolna3, platforma zatozona
m.in. przez Magdalene Szpak i zesp6t
0s0b zwigzanych z Instytutem Teatral-
nym im. Zbigniewa Raszewskiego
w Warszawie. Platforma ta ma na celu
m.in. pokazanie nowej perspektywy
teatru szkolnego. Twérczynie zache-
caja przede wszystkim do tego, aby
nie patrze¢ na teatr poprzez efekt sce-
niczny, ale traktowac go jako proces,
ktéry do niego prowadzi. We wspol-
nym dziataniu grupy, a takze przejeciu

3 www.teatrotekaszkolna.pl
4 www.art-play.art.pl

przez nig odpowiedzialnosci za wtasna
tworczos¢, autorki widza recepte na
wieksza aktywno$¢, samodzielnos¢
i krytyczno$¢ wobec swoich dziatah.
Proponowana przez nie praca zespo-
towa i tworcze wykorzystanie metod
teatru to znane juz podejicie, ktére
proponowat m.in. Lucjusz Komarnicki
czy Jan Dorman. Na portalu Teatrote-
ki Szkolnej znalez¢ mozna konspek-
ty dziatan, scenariusze, przykfadowe
¢wiczenia pomocne w tworzeniu wia-
snych konspektow zajec. Inicjatorki
oferuja takze pomoc merytoryczna
i warsztatowg. Warto skorzysta¢ z tych
doswiadczen i inspiracji.

W ostatnich latach nastapit znacza-
cy rozwoj pedagogiki teatru w catej
Polsce. Instytucje kultury, teatry, czy
organizacje pozarzadowe przescigaja
sie w ofercie dla nauczycieli i dzieci.
Gdzie zatem szukad inspiracji w woje-
wodztwie $laskim?

W ostatnim czasie oferte edukacyj-
na przedstawia Teatr Miejski w Gli-
wicach. Zajecia dla réznych grup wie-
kowych od znanych form, takich jak
zwiedzanie teatru, warsztaty z zadan
aktorskich, po popularng ostatnio for-
me teatru kamishibai. Adresatami dzia-
fan s dzieci i mtodziez od przedszkola
do okoto 15 roku zycia.

Teatr Rozrywki w Chorzowie od
kilku lat proponuje projekt pt. Szkota
teatru skierowany do nauczycieli i pe-
dagogoéw. Ciekawe propozycje tema-
tow zajec przez tekst, ruch sceniczny
czy swiatto w teatrze to godna uwagi
inicjatywa dla nauczycieli chcacych
poszerzy¢ swoj warsztat. Do grup,
ktére moga pochwali¢ sie dorobkiem
artystycznym adresowany jest pro-
jekt pt. Obserwatorium Artystyczne
Entree. To festiwal, do ktérego moze
sie zgtosi¢ zespdt teatralny, chcacy
zaprezentowac swoj spektakl. Najcie-
kawsze zdaniem komisji powotanej
przez organizatora przedstawienie
jest prezentowane na deskach teatru,
a dodatkowym bonusem jest umoz-
liwienie zwyciezcom produkgji ko-
lejnego spektaklu na deskach Teatru
Rozrywki.

Ciekawg oferte znajdziemy w Te-
atrze Slaskim w Katowicach. Oprocz
tradycyjnych form, takich jak zwiedza-

nie teatru czy lekcje teatralne, mozemy
wzig¢ udziat m.in. w dziataniach Szkofy
pisania Sztuk Artura Patygi przeznaczo-
nej dla wszystkich, ktérzy chca wzbo-
gaci¢ warsztat dramatopisarski. Warto
skorzysta¢ z pomocy i dowiedzie¢ sie,
w jaki sposéb napisac tekst na scene.
Od 10 lat dziata przy Teatrze Slaskim
Szkofa Aktorska. Dla uczniow, ktorzy
chca zwigza¢ swoja przysztos¢ z za-
wodowg scena miejsce godne uwagi.
Warto poleci¢ takze Koto Naukowe
Mitodych Aktoréw, zainicjowane przez
Macieja Dziaczko. Interesujgca pro-
pozycja dla mtodziezy szkét srednich,
ktéra chce pogtebi¢ znajomosc¢ teatru
i warsztatu aktora.

Od kilkudziesieciu juz lat mtodych
adeptéw sztuki teatralnej na deski
scen zawodowych przygotowuje szko-
ta Doroty Pomykaty i Danuty Owczarek.
Stynny Art-play wyksztatcit rzesze arty-
stow: aktorow, rezyseréw, tancerzy.*

Teatr im. Adama Mickiewicza
w Czestochowie proponuje tradycyj-
ne formy, takie jak zwiedzanie i warsz-
taty teatralne dla mtodziezy.

W ostatnich latach wzbogacit swoja
oferte takze Teatr Ateneum z Katowic.
Oprécz tradycyjnych form przedsta-
wiono oferte dla pedagogéw i nauczy-
cieli. Twdrcze zajecia i warsztaty, w kto-
rych dominuje forma teatru lalek, to
kolejna propozycja na teatralnej mapie
wojewodztwa.

Teatr Zaglebia w Sosnowcu
ma oferte z zakresu edukacji teatru.
Pierwsza to: Laboratorium Pedagogiki
Teatru — kurs skierowany do nauczy-
cielii pedagogéw. Druga edycja kursu,
wczesniej organizowanego przez Fun-
dacje Szafa Gra cieszy sie ogromnym
zainteresowaniem. Ciekawa tematyka
proponowanych spotkan, prowadzo-
nych m.in. przez Tomasza Rodowicza,
Justyne Sobczyk, czy Daniela Jace-
wicza, dotyczy m.in. pracy na scenie,
zaje¢ scenograficznych, muzycznych,
dramowych. Kolejna propozycja to
program klas partnerskich skierowa-
ny do szkét. Aktorzy Teatru Zagtebia
prowadzg zajecia teatralne w ramach
godzin szkolnych, a uczniowie za-
przyjaznionych klas moga wspéttwo-
rzy¢ repertuar, podgladacé prace ar-
tystow czy tworzy¢ swoje spektakle
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pod okiem profesjonalistéw. Kolejna
propozycja to Klub teatromana, pro-
wadzony przez Agate Kedzie - pe-
dagozke teatru, czy sekcja aktorska
tworzona i prowadzona przez aktorke
Ryszarde Celinska. Nauczyciele maja
mozliwos¢ brania udziatu w premie-
rach nauczycielskich oraz tradycyj-
nych formach, takich jak zwiedzanie
teatru czy warsztaty.®

Warto takze zagladac do lokalnych
instytucji kultury. Bardzo czesto takze
i tam znajdziemy propozycje zwigzane
z dziataniami pedagogiki teatru czy te-
atru amatorskiego. Teatr Reduta Slaska

z Chorzowa, Teatr Naumiony z Ornon-
towic, intensywna dziaftalnos¢ teatrow
amatorskich w Tychach, Zabrzu, Ryb-
niku, Raciborzu, Pracownia teatral-
na dziatajaca przy Patacu Mtodziezy
w Katowicach... Jest w czym wybierac.
Bardzo trudno dotrze¢ do wszystkich
dziatan — jest ich bardzo duzo, a two-
rzg je wspaniali artysci i doswiadczenie
nauczyciele.

W kazdej czes$ci naszego woje-
woédztwa slaskiego poszukujacy pe-
dagog znajdzie inspiracje, ludzi, ktérzy
chca podzieli¢ sie swoim doswiadcze-
niem teatralnym czy pedagogicznym.

Idac za mysla Wiestawa Zardeckie-
go: Teatr jest sztukq, ktdrej tworzywem
jest cztowiek i najbardziej powszechne
jego doswiadczenia, wydaje sie szcze-
gélnym terenem wychowawczym do
stymulowania  rozwoju  osobowosci
cztowieka, przedmiotem poznania pe-
dagogiki teatru jest cztowiek aktywny te-
atralnie, a polem tej aktywnosci sq rézne
formy teatru i jego zastosowan w Zyciu
i wychowaniu cztowieka®, zachecam do
korzystania z metod i mozliwosci, jakie
daje pedagogika teatru, ktérej najwaz-
niejsza sprawa jest spotkanie z drugim
cztowiekiem.

Iwona Wozniak jest dyrektorem Teatru Zaglebia w Sosnowcu, laureatkqg wielu nagréd m.in. Ministra Kultury i
Dziedzictwa Narodowego za spektakle: Mariaka, Kopidot, Szac, zrealizowane wraz z Teatrem Naumionym w

Ornontowicach.
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Czy wiesz ze...

Portal www.teatrotekaszkolna.pl oferuje bezptatny dostep do konspektéw zaje¢, pogrupowanych wedtug po-
ziomOéw nauczania. Mozna tu znalez¢ propozycje dziatan wykorzystujacych elementy teatru na lekcjach jezyka
polskiego, wos-u, godzinach wychowawczych oraz pomysty na zajecia w ramach kofa teatralnego, w trakcie przy-
gotowania szkolnych akademii lub realizacji projektéw artystycznych. W zaktadce Filmy zamieszczane sg nagrania
przyktadowych ¢wiczen teatralnych oraz lekgji.

Ninateka (https://ninateka.pl/) to filmy dokumentalne, fabularne, reportaze, animacje, filmy eksperymentalne, za-
pisy spektakli teatralnych i operowych, rejestracje koncertéw, relacje dokumentujace zycie kulturalne i spoteczne
oraz audycje radiowe. Obecnie 98% materiatéw zamieszczonych w Ninatece to materiaty bezptatne. To ponad
7000 darmowych plikéw audio i wideo. Dostep do nich nie wymaga logowania. Wszystkie materiaty sg catkowi-
cie wolne od reklam.

Ninateka Edu to odstona Ninateki przeznaczona do celéw edukacyjnych, tylko dla zarejestrowanych uczniéw
i nauczycieli. To pierwsza tego typu multimedialna biblioteka edukacyjna w Polsce. Gromadzimy w niej nie tylko
materiaty audiowizualne, ktora sg swietnym wprowadzeniem w swiat mediow, filmu, animacji, kultury i sztuki,
ale takze gotowe scenariusze lekgji i ¢wiczenia. Sa to materiaty catkowicie bezptatne, ale dostepne jedynie po
rejestracji.

Internetowy Teatr TVP dla szkoét to nowatorska telewizyjna inicjatywa wykorzystujaca nowoczesna technologie
jako sposéb dotarcia ze sztuka wysokich lotéw do masowej mtodej widowni. Odbiorca teatralnych wydarzen sg
uczniowie réznego typu szkét, w szczegdlnosci tych, ktére sa oddalone od wielkomiejskich osrodkéw kulturalnych
i artystycznych. Grany na zywo spektakl odbierany jest w tym samym czasie przez kilkunastotysieczng uczniowska
spotecznosc¢ w catej Polsce za posrednictwem kodowanej transmisji internetowej. Realizowana réwnolegle forma
konkursowa projektu jest wzbogaceniem jego formuty o internetowy przeglad szkolnych zespotéw teatralnych,
bedacy prezentacja najlepszych uczniowskich két teatralnych wytonionych w drodze eliminacji na szczeblu woje-
wodzkim i ogdlnopolskim. Projekt ma charakter cykliczny, ktéry w zatozeniach bedzie dociera¢ do coraz wiekszej
grupy odbiorcéw, promujac szczegodlnie uzdolniong mtodziez, rozwijajac jej tworcze zdolnosci i kreatywnos¢. Ak-
tywne uczestnictwo w projekcie to wyjatkowa okazja dla uczniéw polskich szkét, zwtaszcza z matych miejscowo-
sci, by odkryli w sobie zainteresowania sztukga teatralng i artystyczne pasje. Autorski projekt Internetowy Teatr
TVP dla szkot jest realizowany przez Telewizje Polskg wspdlnie z Narodowym Instytutem Audiowizualnym.

Szczegotowe informacje o projekcie znajdujg sie na stronie www.iteatr.tvp.pl

® www.teatrzaglebia.pl
6 W. Zardecki: Teatr w refleksji i praktyce edukacyjnej. Ku pedagogice teatru. Lublin 2012, s. 242.
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MIEJSCE I ROLA
REGIONALIZMU

w edukacji historycznej po reformie
oSwiaty

AGNIESZKA CHLEBEK-ROLSKA

Amerykaﬁski dziennikarz  William
Hodding Carter napisat: Sq dwie trwa-
te rzeczy, ktére mozemy da¢ w spadku
naszym dzieciom: pierwsze to korzenie,
druga to skrzydta. Edukacja regionalna
ma na celu przede wszystkim ksztatto-
wanie etycznego stosunku do matej oj-
czyzny, wydobywanie w procesie edu-
kacyjnym i wychowawczym wartosci,
jakie tkwig w historycznym, przyrodni-
czym, kulturowym i spotecznym oto-
€zeniu ucznia.

Rozporzqdzenie Ministra Edukacji
Narodowej w sprawie podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego
oraz podstawy programowej ksztatcenia
ogdlnego dla szkoty podstawowej we-
szto w zycie 14 lutego 2017 r.! Od wrze-
$nia 2019 r. nowa podstawa progra-
mowa jest realizowana we wszystkich
klasach szkoty podstawowej?.

Nowa podstawa programowa
ksztatcenia ogdlnego tresci z zakresu
edukacji regionalnej wplata w pro-
gramy poszczegodlnych przedmiotéow
szkolnych. Najszerzej uwidocznione zo-
staly w podstawie programowej histo-
rii. W klasie czwartej przyjeto rozwigza-
nie propedeutyczne, ktére w kolejnych
klasach przechodzi w chronologiczny
ukfad opisu biegu dziejow.

W klasie czwartej uczniowie powin-
ni zbiera¢ informacje na temat historii
swojej rodziny, gromadzi¢ pamiatki
rodzinne, poznac¢ lokalne zabytki oraz
historie i tradycje swojej okolicy oraz
ludzi dla niej szczegdlnie zastuzonych.
Dodatkowo uczen powinien wigzac

najwazniejsze zabytki i symbole kultury
polskiej z poszczeg6lnymi regionami.

W klasie pigtej uczniowie pozna-
ja dzieje starozytne, a nastepnie sre-
dniowieczne do wieku XVI. Z zakresu
historii Slaska maja zosta¢ zapoznani
jedynie z zagrozeniem najazdami tatar-
skimi w okresie rozbicia dzielnicowego.
W podstawie programowej nie znalazly
sie wprost zapisane tresci dotyczace
monarchii Henrykéw Slaskich (ucznio-
wie powinni jedynie potrafi¢ opisac
przemiany spoteczne i gospodarcze,
z uwzglednieniem ruchu osadniczego
— by¢ moze tutaj znajdzie sie miejsce
dla dziatan podejmowanych przez Hen-
ryka Brodatego czy Henryka Pobozne-
go).

W klasie szdstej, w ktorej uczniowie
majg poznad przesztos¢ Rzeczpospoli-
tej Obojga Narodéw az do czaséw na-
poleonskich, jedyne tresci regionalne,
ktore znalazly sie w podstawie progra-
mowej dotycza rozpoznawania cha-
rakterystycznych cech kultury baroku.
Tutaj uczniowie maja odwotywac sie
do przyktaddéw architektury i sztuki we
wiasnym regionie. W tym miejscu nale-
zatoby doda¢, ze taki zapis nie znalazt
sie w odniesieniu do sztuki romanskiej
czy gotyckiej.

W kolejnej klasie uczniowie poznaja
historie Polski oraz dzieje powszech-
ne od postanowien kongresu wieden-
skiego az do wybuchu Il wojny swia-
towej. W podstawie programowej nie
uwzgledniono zadnych zagadnien do-
tyczacych chociazby rozwoju przemystu
na Goérnym Slasku. Zagadnienia rewo-

lucji przemystowej dotycza ziem Polski
przedrozbiorowej, przede wszystkim zas
Kroélestwa Kongresowego.

Tematyka regionalna wraca epizo-
dycznie w klasie siédmej, przy okazji
zagadnien dotyczacych ksztattowania
granic Il RP. Uczen: przedstawia proces
wykuwania granic: wersalskie decyzje
a fenomen Powstania Wielkopolskiego
i powstan Slgskich (zachéd) - federa-
cyjny dylemat a inkorporacyjny rezultat
(wschdd)’. A zatem uczen ma poznac
okolicznosci, w jakich Gérny Slgsk zostat
przytaczony do Polski. Nie pozna jed-
nak specyfiki gospodarczej i spotecznej
regionu. Przy ocenie osiggniec |l Rzecz-
pospolitej, obok powstania Centralne-
go Okregu Przemystowego, budowy
portu w Gdyni, uczeh ma uwzglednic
role, jaka dla rozwoju kraju odgrywata
magistrala weglowa, ktéra prowadzita
z Chebzia do Gdyni. W zagadnieniach
dotyczacych Il wojny Swiatowej uczen
ma podac¢ przyktady szczegdlnego bo-
haterstwa Polakéw, np. obrone poczty
w Gdansku, walki o Westerplatte oraz
obrone wiezy spadochronowej w Ka-
towicach. Ta ostatnia budzi dzi$ wsréd
historykéw duze kontrowersje.

Podreczniki do historii dla klas od
czwartej do 6smej zgodne z nowa pod-
stawg programowa w réznym stopniu
ktada nacisk na tresci z zakresu eduka-
¢ji regionalnej. O ile w klasie czwartej
w wiekszosci zawierajg one tresci do-
tyczace przesztosci rodziny, najblizszej
okolicy, regionéw Polski i ich zabytkow,
tradycji oraz legend (co wynika zapew-
ne z wprost zapisanych w podstawie
programowej tresci), o tyle w klasach
piatej do 6smej tresci z zakresu historii
Slaska zasadniczo sa ograniczone (pod-
stawa programowa pewne zagadnienia
traktuje ogdlnie). Autorzy podreczni-
kow mogli poszerzy¢ tresci podstawy
programowej, o ile uwazali to za zasad-
ne. Rezultatem tego jest fakt, ze wiek-
szo$¢ podrecznikdw poza tresciami
wynikajacymi wprost z podstawy pro-
gramowej nie porusza tematyki Slaska
- regionu, ktéry przez kilka stuleci znaj-
dowat sie poza granicami panstwa pol-

Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej

ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla ucznidéw z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogélnego
dla branzowej szkoly | stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajqcej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty policealnej (Dz. U.z 2017 .

poz. 356).

2 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w po-
szczegdlnych typach szkét (Dz. U.z 2012 r. poz. 977 ze zm.).
3 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego...
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skiego. Sa takie pozycje, ktére zawieraja
dodatkowo tresci regionalne, np. doty-
czace industrializacji na Gérnym Slasku,
wojen $laskich czy walki o Zaolzie. Sa to
jednak rzadziej wybierane wydawnic-
twa, mniej popularne na rynku.

Znaczenie edukacji regionalnej jest
niezwykle duze dla poznania wlasnej
tozsamosci, ale tez dla ksztattowania
postaw tolerancji, otwartosci i nasta-
wienia na akceptacje réznych kultur.
Juz od najmtodszych lat swojego zycia
cztowiek powinien uczy¢ sie o tym, co
mu najblizsze i ksztattowa¢ swoja toz-
samosc.

Szkota w duzej mierze powinna po-
moc odpowiedzie¢ mtodemu cztowie-
kowi na dwa pytania: Kim jest? i Jak zy¢?
To jest niezwykle wazny krag oddziaty-
wan wychowawczych, ktére doskonale
mozna realizowac¢ za posrednictwem
edukacji regionalnej. Aby uczciwie
rozmawia¢ z mtodymi ludzmi, odpo-
wiedzie¢ na pytanie, jak maja zy¢ w XXI
wieku, podstawg musi by¢ odpowiedz
na pytania o ich rodowdd.

Nadrzednym celem dziatann edu-
kacyjnych szkoty winien by¢ wszech-
stronny rozwdj ucznia, nauka za$
polega¢ ma na harmonijnej realizacji
przez nauczycieli zadan w zakresie
nauczania, ksztattowania umiejetno-
sci kluczowych i wychowania. Wsrod
celow edukacyjnych i zadan szkoty
w zakresie nauczania historii, podsta-
wa programowa ksztatcenia ogélnego
wymienia m.in.: rozwijanie poczucia
przynaleznosci do grupy rodzinnej,
spotecznosci lokalnej, grupy etnicznej,
narodu, panstwa, spotecznosci euro-
pejskiej i sSwiatowej. Nauczania historii,
w tym historii regionalnej, nie sposéb
oddzieli¢ od scisle zwigzanych z nig
waloréw wychowawczych. Historia re-
gionalna odgrywa bowiem istotng role
w ksztattowaniu myslenia kategoriami
zycia zbiorowego, utatwia zrozumie-
nie zwigzkdw matej ojczyzny z ojczyznq
wiekszqg, z zyciem panstwa i narodu.
Tresci regionalne pozwalaja na kon-
kretyzacje tresci ksztatcenia, moga
by¢ ptaszczyzna rzetelnego przybliza-
nia, weryfikowania i oceniania zjawisk
przesztosci w sposéb zrozumiaty i ra-
cjonalny. Moga egzemplifikowac ogél-
ne zjawiska i procesy historyczne, tym
samym przyczyniac¢ sie do rozwijania
myslenia historycznego.

Przed wspétczesng edukacja regio-
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nalng stoja dwa wyzwania. Z jednej
strony jest to znalezienie odpowied-
niego miejsca w systemie oswiaty,
a z drugiej zastosowanie nowatorskich
i atrakcyjnych dla uczniéw metod oraz
technik pracy.

Nowoczesne technologie daja
duze szanse na realizacje edukacji re-
gionalnej w szkole. Utatwiajg tez prace
nauczycielowi, pozwalaja na wymia-
ne doswiadczen oraz przygotowanie
ciekawych i atrakcyjnych dla uczniéw
materiatéw, Srodkéw dydaktycznych,
takich jak quizy czy filmy poklatkowe.
Dodatkowo muzea i inne miejsca roz-
woju kulturalnego wychodzg naprze-
ciw mtodemu pokoleniu, oferujac in-
teresujace warsztaty i lekcje muzealne.
Wiele instytucji (np. Instytut Badan Re-
gionalnych Biblioteki Slaskiej w Katowi-
cach, Instytut Pamieci Narodowej, ale
réwniez muzea, takie jak: Muzeum Sla-
skie w Katowicach, Muzeum Powstan
Slaskich w Swietochtowicach, czy Mu-
zeum Zamkowe w Pszczynie) chetnie
nawiazuje wspotprace z placowkami
o$wiatowymi przy realizacji projektéw
czy organizacji konkurséw na szczeblu
gminnym czy powiatowym.

Podstawa programowa ksztatcenia
ogolnego w niewielkim zakresie ktadzie
nacisk na edukacje regionalna. Chcac ja
prowadzi¢, nauczyciel powinien starac
sie znalez¢ czas na jej realizacje, doko-
nujac modyfikacji rozktadu materiatu
przed rozpoczeciem roku szkolnego.
Brakuje mimo wszystko systemowych
rozwigzan. Edukacja regionalna jest
bowiem realizowana w szkotach, w kto-
rych pojawiaja sie pasjonaci tych zagad-
nien, co oznacza rézny stopien realiza-
¢ji tresci regionalnych w placéwkach
o$wiatowych w wojewddztwie $laskim.

Przykitady dobrej
praktyki

Scenariusz imprezy
swietlicowej

Temat: Po kwiat paproci

Miejsce: Zagroda Wsi Pszczyniskiej

Cele ogolne:

> ksztattowanie swiadomosci lokalnej
i regionalnej ucznidw,

> zapoznanie z technikami plastycz-
nymi,

> ksztattowanie wiasciwych postaw
spotecznych.

Cele szczegotowe
Uczestnik zaje¢ poznaje:

> zwyczaje nocy swietojanskiej,

> ziola za pomoca zmystu wzroku
i smaku,

> technike plastyczna — frottage,
potrafi:

> zaspiewac poznang piosenke,

> wyszukac informacje i wykorzystac
je w praktyce.

Metody i techniki: gra terenowa,
opowiadanie podparte prezentacja
multimedialna, praktyczne dziafa-
nie, praca indywidualna, praca ze-
spotowa.

Srodki dydaktyczne:

ziofa (np. rumianek, mieta, dziura-
wiec, czarny bez, melisa),

liscie, kartki, kredki,

materiaty plastyczne: wianki, kolo-
rowe papiery, klej, nozyczki,

ptyta z nagraniem (Tam nad Wistq),
prezentacja multimedialna,

karty pracy Po kwiat paproci,

fiszki z informacjami dotyczacymi
nocy $wietojanskie;j.

v

Vv Vv

VvV VvV VvV

Przebieg zajec

1. Wystuchanie piosenki Tam nad Wi-
stqg:

> rozmowa z uczestnikami zaje¢ -
zwrdcenie uwagi na motyw wian-
kow w piosence,

> wspdlne zaspiewanie fragmentu
piosenki: zastapienie stowa Wista -
stowem Pszczynka.

2. Pogadanka oparta na prezentacji
multimedialnej:

> Nauczyciel zwraca uwage na daw-
ne poganskie zwyczaje zwigzane
z sobétka, zapoznaje uczniéw z po-
stacig Jana Chrzciciela, wyjasnia ge-
neze nocy swietojanskiej.

> Nawiazuje do tematu zaje¢ z wyko-
rzystaniem fragmentéw stéw pio-
senki:

Hej, Jana, Jana
Bandziemy chwoli¢

Co by pozwolit

sobdtka polic.

Zamigocom gwiozdy
nad miesionczka kosom,
az ogiyn wystrzeli,
bedom dziotchy tariczyc boso.
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w

Po kwiat paproci - gra terenowa.

> Zadaniem uczniéw jest wyszuka-
nie informacji dotyczacych nocy
Swietojanskiej. Informacje mozna
znalez¢ w réznych miejscach (przy-
gotowanie odpowiednich stano-
wisk, ktére zostaty opisane w za-
faczniku 1).

> Uczestnicy muszg wykona¢ zada-
nia, zdobywajac informacje na po-
szczegdlnych stanowiskach (karta
pracy — zafacznik 2). Wykonanie
wszystkich zadan gwarantuje do-
tarcie do kwiatu paproci.

> Po zaliczeniu wszystkich stagji

uczestnicy zbieraja sie w przygo-

towanym wczesniej miejscu nad

rzeka (przy sprzyjajacej pogodzie

mozna wykorzystac teren przy sta-

wie). Omdwienie wynikéw.

4. Kiero frelka piyrwszo w Zeniaczke

Przygotowane fiszki nalezy roz-
miesci¢ na terenie zagrody (wykorzy-
stujac dekoracje typu: wianki, paprog,

Karta pracy: Po kwiat paproci

pojdzie? — zabawy integracyjne nad
woda.

> Chtopcy biorg udziat w zawodach,
polegajacych na skakaniu przez
ognisko (ognisko wykonane z de-
sek, w srodku czerwona lampka).
Nauczyciel wyjasnia symbolike ska-
kania przez ognisko.

> Dziewczyny w tym samym czasie
wijq papierowe wianki nad woda,
nastepnie wrzucaja je do przygo-
towanego pod wzgledem bezpie-
czenstwa miejsce w rzece.

> Dziewczyny i chtopcy spotykaja sie
nad rzeka. Chiopcy wyciggaja za
pomoca patykéw wianki, a nastep-
nie przekazuja dziewczynom, do
ktérych one naleza.

5. Wszyscy uczestnicy odspiewuja
piosenke Tam nad Pszczynkq. Pod-
sumowanie zajec.

drewno - ognisko, ziota). Dodatkowo
nalezy przygotowac jedno stanowisko,
na ktérym uczniowie beda mieli mozli-

Opcjonalnie:
Czerwcowy lis¢: wykonanie pracy
plastycznej technikg frottage. Wy-
jasnienie uczestnikom, na czym ta
technika polega, jak powstata. Na-
wigzanie do kwiatu paproci.

=

Ewaluacja: tarcza strzelnicza

=

Oczekiwane efekty

Uczestnicy zaje¢ wzbogaca swoja
wiedze o tradycjach i zwyczajach,
beda pozytywnie sie wypowiadali
o placéwkach muzealnych, w spo-
séb aktywny i twédrczy spedza
czas, rozwijajac swoja wyobraznie,
a przy tym poznaja nazwy ziét i ich
przeznaczenie.

Zatacznik 1
wos¢ posmakowac lub powachac ziét,
z ktérych wykonywano dawniej sabot-

kowe wianki.

Zalacznik 2

Na terenie Zagrody Wsi Pszczynskiej znajduje sie kilka stanowisk, gdzie mozesz zdoby¢ informacje o nocy $wietojanskiej,
zwanej na Slasku — sobétka. Poprawne wykonanie wszystkich zadan gwarantuje Ci dotarcie do kwiatu paproci. Powodzenia!

Znalezienie podczas nocy Swietojanskiej
kwiatu paproci gwarantowato

Dawniej noc Swietojariska byta Swietem

zakochanych. Dzisiaj ich dniem sa

Komu zawdziecza swoja dzisiejsza na-
zwe sobodtka — noc Swietojanska? PON.

....... 1

WT. SR. CzZWw.

Co oznaczato zaplatanie sie ze soba
dwdch wiankéw rzuconych na wode?

Zakre$l dzien, kiedy obchodzi sie noc

Swietojanska

CZERWIEC

PT. SOB.NIEDZ.

2 3 45 6 7

8 910 11 12 13 14

Wypisz 5 zidt, z ktérych dziewczyny

plotty wianki podczas sobotki

15 16 17 18 19 20 21
22 23 24 25 26 27 28
29 30
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Po kwiat paproci - informacje

. Podczas nocy swietojanskiej wro-
zono, rzucajac wianki na drzewo.
Panna obracata sie tytem, ciskajac
go za siebie. Gdy zaczepit sie o ga-
tazke, dziewczyna miata szybko
stang¢ na slubnym kobiercu, jesli
natomiast kwiatowy bukiet upadt
na ziemie, wrézba byfa dla niej
niepomysina.

. Ze zwyczajami S$wietojanskimi
wigze sie legenda o kwiecie pa-
proci, ktéry zakwitat tylko jeden
raz w roku. Mtodzieicom miat on
przyniesc szczescie w mitosci, dla-
tego tez wielu Smiatkéw wybiera-
to sie po poétnocy do lasu, by przy
blasku ksiezyca szuka¢ cudownej
paproci.

. Mtode dziewczyny plotty wianki
z kwiatéw, czarodziejskich zi6t
i rzucaly je falom rzek i strumie-
ni. Do srodka wktadano zapalo-
na swiece. Powinien go wytowic
samotny chtopak. W przeciwnym
przypadku panna nie znajdzie
mitosci przez caty kolejny rok.
Jezeli wianki zeszly sie ze soba,
znaczyto to, ze wybranek wkrét-
ce sie pojawi. Jezeli zaplataty sie
gdzie$ po drodze, zycie mitosne
dziewczyny miato by¢ pokrecone,
zapowiadato  staropanienstwo.
Ale najgorsza wrézbg byto zga-
$niecie $wieczki - najgoretsza mi-
tos¢ wkrétce miata sie wypalic.

. Wrézby S$wietojanskie prakty-
kowane byly w przeddzierr dnia
Swietego Jana Chrzciciela, kté-
rego imieniny obchodzimy 24
czerwca. Noc Swietojanska, czyli
popularne sobdtki, to najkrétsza
noc w roku, dlatego juz od czaséw
poganskich nadawano jej ma-
giczng moc. To Noc Swietojanska.
Dawniej Swieto to obchodzone
byto przez Stowian ku czci ognia
i poswiecone byto Dadzbogo-
wi. Dzien wielkiego zwyciestwa
Sit Swiatta nad sitami Ciemnosci.
Dzisiaj juz mato kto obchodzi Noc
Swietojanska, za to coraz bardziej
popularne w zamian stajg sie Wa-
lentynki.

. W noc $wietojanska palono ogni-
ska, wokot ktérych gromadzita sie
miodziez, wrdzac przy zabawie
wiasny los. Gdy ognisko przy-
gasato odwazniejsi mtodziency
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skakali przez nie. Uwazano, ze im
wyzej sie skoczy, tym lepsze be-
dzie zdrowie i tym wieksze bedzie
sprzyja¢ szczescie. Ptomieniom
Swietojanskim i dymowi przypisy-
Wano moc 0czyszczajacy, zwtasz-
cza gdy w ogien wrzucano ziota,
zerwane w przeddzien sw. Jana.
Ziota te nabieraty cudownych
i leczniczych wihasciwosci.

Scenariusz imprezy
swietlicowej

Temat: Kto dobrze orze, ma chleb
w komorze.

Cele ogé6lne

Ksztattowanie:

>

>

Swiadomosci lokalnej i regional-
nej uczniéw,
wiasciwych postaw spotecznych.

Cele szczegotowe

Uczestnik zajec:

>

v g

v

zna narzedzia rolnicze potrzebne
do wykonywania prac polowych,
rozréznia rodzaje zbdz (pszenica,
jeczmien, zyto, owies, kukurydza),
przyporzadkowuje produkty spo-
zywcze do zbdz, z ktérego sa wy-
konane,

wyszukuje informacje i wykorzy-
stuje je w praktyce.

Metody i techniki: opowiadanie
podparte prezentacja multime-
dialng, praktyczne dziatanie, pra-
ca indywidualna, praca zespoto-
wa.

Srodki dydaktyczne:

ptyta z nagraniem utworu Taniec
kosiarza,

prezentacja multimedialna,
zboza (ktosy pszenicy, zyta, jecz-
mienia, owsa oraz kolby kukury-
dzy),

produkty zbozowe (maka torto-
wa, pfatki owsiane, ptatki kuku-
rydziane, popcorn, chleb, kaszka
dla dzieci, batonik owsiany, kasza
jeczmienna),

chleb tostowy, toster,

karty pracy Kto dobrze orze, ma
chleb w komorze,

fiszki z informacjami dotyczacymi
narzedzi rolniczych.

bl ~ |

g

g

Przebieg zaje¢

Co znalazte$ dzisiaj w swojej $nia-
danidwce? - dyskusja.

Uczestnicy zaje¢ zapisuja na
kartkach, co maja w swoich $nia-
daniowych pojemnikach; kartki
umieszczaja na tablicy.

Wspdlnie znajduja gtéwny sktad-
nik podanych przez dzieci pro-
duktéw; nauczyciel naprowadza
na stowo klucz - zboze.

W jutowym worku...

Nauczyciel zapoznaje uczestni-
kow z rodzajami zb6z (prezenta-
cja snopkéw zbéz: zyto, pszenica,
owies, jeczmien, kukurydza),
Prowadzacy prezentuje przygo-
towany wczesniej worek jutowy
z produktami zbozowymi, np.
maka tortowa, ptatki owsiane,
ptatki kukurydziane, popcorn,
chleb, kaszka dla dzieci, bato-
nik owsiany, kasza jeczmienna.
Uczestnicy zaje¢ losowo wybiera-
ja produkt i probujg dopasowacd
do odpowiedniego rodzaju zboza.
Kto dobrze orze, ma chleb w komo-
rze — gra terenowa, Zagroda Wsi
Pszczynskiej.

Zadaniem uczniéw jest odnale-
zienie narzedzi rolniczych wska-
zanych w karcie pracy (zatacznik
1). Nastepnie uczestnicy zapo-
znaja sie z fiszkg znajdujaca sie
przy poszczegdlnych sprzetach
(zatacznik 2). W odpowiednim
miejscu na karcie pracy zapisuja
nazwe oraz przeznaczenie.
Podsumowanie zadania — uczest-
nicy, ktérzy najszybciej udzielg
prawidtowych odpowiedzi, uzy-
skuja tytut dobrego kosiarza.
Zniwa dawniej i dzis — opowiada-
nie z prezentacjg multimedialna.
Prowadzacy zwraca uwage na
réznice w technologii uprawy
zbéz.

Prezentuje tradycje i obrzedy okre-
su konca lata - zniwa i dozynki.

Z szacunku do chleba.

Nauczyciel omawia zwyczaje
i obrzedy zwigzane z chlebem
(powitanie mtodej pary chlebem,
robienie krzyzyka przed rozkroje-
niem chleba, ucatowanie chleba,
kiedy kromka spadta na podtoge).
Wspdlna degustacja chleba - to-
stow.
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tywny i tworczy pedza czas, rozwijajac
swojg wyobraznie, a przy tym poznaja
nazwy ziétiich przeznaczenie.

6. Zabawa integracyjna Taniec ko-
siarza — uczestnicy, w rytm melo-
dii, nasladuja prace kosiarza oraz
inne czynnosci zwigzane z obréb-

Oczekiwane efekty

Uczestnicy zaje¢ wzbogacg swo-
ja wiedze o tradycjach i zwyczajach,
beda mie¢ pozytywny stosunek do

ka zboz. placéwek muzealnych, w sposéb ak-
Zalacznik 1
Karta pracy: Kto dobrze orze, ma chleb w komorze
Nazwa: Nazwa: Nazwa: Nazwa:
Przyrzad stuzydo ... Przyrzad stuzydo..............
Nazwa: Nazwa Nazwa: Nazwa:

i

Przyrzad stuzydo ............

. Narzedzie zbudowane z dwodch
kijow: dtugiego, zwanego dzierza-
kiem, i krotkiego, zwykle debowe-
go, bijaka. Ciensze korce dzierzaka
i bijaka potaczone sa rzemieniem.
Zaleta tego narzedzia byta moz-
liwos¢ uzyskania ziarna i prostej
stomy, koniecznej do pokrycia da-
choéw strzecha.

. Narzedzie rolnicze stuzace do $ci-
nania zbdz lub traw, ktére sktada
sie z wygietego ostrza zamocowa-
nego na dtugim drzewcu.

Fiszki informacyjne

. Narzedzie uprawowe do wykony-

wania orki. Pierwsze tego typu na-
rzedzia byty ciagniete przez zwie-
rzeta pociggowe — woty lub konie.

. Budynek wyposazony w urzadze-

nie stuzgce do mielenia ziarna zbéz,
dla uzyskania maki, kasz, ptatkéw,
itp. produktow.

. Wiklinowy koszyk, w ktérym zosta-

wia sie ciasto chlebowe do wyro-
$niecia chleba, okragty lub podtuz-
ny.

. Narzedzie stuzace do spulchniania

Zalacznik 2

i rozdrabniania roli. Napedzane
(ciggniete) za pomoca ciagnika lub
konia.

7. Urzadzenie do recznego mielenia
zboza, ztozone z dwodch kamieni,
jednego nad drugim, z ktérych goér-
ny jest ruchomy wzgledem dolne-
go.

8. Reczne narzedzie rolnicze zbudo-
wane z ostrza w ksztafcie ksiezyca
i drewnianej raczki; stuzy do $cina-
nia zboza.

Agnieszka Chlebek-Rolska jest nauczycielem historii w I LO im. Boleslawa Chrobrego w Pszczynie oraz ZSP
w Studzienicach, pasjonatkq historii Gérnego Slgska.
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I © ZABAWIE W PRZEDSZKOLU

WPLYW ZABAWY
NA ROZWOQJ DZIECKA

w wieku przedszkolnym

ALEKSANDRA WNUK

Zabawa jest jednym z najwazniej-
szych rodzajéw dziatalnosci, charak-
terystycznych dla wieku dzieciecego.
Gtéwnie poprzez zabawe odbywaja sie
interakcje z réwiesnikami. Dzieki niej
dziecko poznaje stosunki spoteczne,
ksztatci umyst i umiejetnosci skutecz-
nego dziatania, a takze tworzy pozy-
tywne stany uczuciowe i roztadowuje
napiecia emocjonalne.

Wielostronng role zabawy podkre-
$la m.in. M. Tyszkowa. Wedtug niej za-
bawa oddziatuje na rozwdj umystowy,
motoryczny i emocjonalno-spoteczny
dziecka. Ta forma aktywnosci ma cha-
rakter tworczy. Sprzyja ksztattowaniu
wyobrazni i kreatywnosci, bowiem
dziecko powotuje do istnienia umow-
na rzeczywistos¢ zabawy, nie tracac
przy tym poczucia realnosci Swiata
poza przestrzenig zabawowa. Dziecko
tworzy $wiat fikcji, staje sie jego tworca
i panem. W ten sposob najpetniej od-
czuwa i rozwija swojg podmiotowosc.

Sytuacje zabawowe pobudzaja
dziecko do mowienia i dzieki temu
wptywaja na bogacenie sie stownika,
stopniowe przyswajanie form gra-
matycznych, usprawnienie narzadoéow
mowy i wzrost komunikatywnosci wy-
powiedzi.

Zabawy wspdlne i zespotowe sta-
nowig okoto 40% zabaw dzieci mtod-
szych, oraz okoto 45% dzieci starszych
w wieku przedszkolnym. Wymienione
typy zabaw wspotwystepuja podczas
catego okresu przedszkolnego. Jesli
jednak samotne zabawy, charakte-
rystyczne sg dla trzy- i czterolatkéw,
preferowane sa przez dziecko pod
koniec okresu przedszkolnego, moga
Swiadczy¢ o zaktéceniach w procesie
nawigzywania kontaktu spoteczne-
go. Inne zabawy, ktére obserwuje sie
u dzieci w wieku przedszkolnym, moz-
na ujac¢ w nastepujace kategorie: zaba-
wy ruchowe, tropiace, konstrukcyjne,
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tematyczne, dydaktyczne, badawcze
i teatralne.

W zabawach ruchowych elemen-
ty motoryczne maja zwykle jakas tresc
zwiazana z akcja lub przyjeta rola. Wiek-
szos¢ zabaw ruchowych ma charakter
zespotowy, np. zabawa w berka. W tym
przypadku dzieci musza przestrzegac
pewnych regut i potrafi¢ wspotdziatac
z innymi. Zabawy ruchowe przyczynia-
ja sie wiec do usprawnienia motoryki
dziecka i do jego spotecznego rozwoju.

Zabawy tropiace majg na celu po-
dazanie za réznego rodzaju sladami,
znakami pozostawionymi na podtozu.
Zapewniajg dziecku bezposredni kon-
takt z rzeczywistoscig przyrodnicza
i spoteczng (tres¢ zabawy), przezywa-
nie dodatnich emocji, rozwigzywanie
ciekawych zadan. Do zabaw polegaja-
cych na tropieniu, zdobywaniu, tapaniu
zaliczamy m.in. zabawe w towy, gre
w chowanego, szukanie skarbéw. Dzie-
Ci podczas zabawy uczg sie samodyscy-
pliny, zaradnosci, kojarzenia szczeg6-
téw, dostrzegania przyczyn i skutkow
oraz ksztattuja spostrzegawczosc i za-
ciesniaja wiezi kolezenskie.

Zabawy konstrukcyjne obejmuja
czynnosci budowania z uzyciem réz-
nego rodzaju materiatéw: klockéw, pa-
tykoéw, piasku itp. W mtodszym wieku
przedszkolnym dziecko jedynie uktada
elementy jeden na drugi lub w szere-
gu, przy czym sam wytwor nie jest dla
niego zbyt wazny. W starszym wieku
wznoszone budowle nabieraja znacze-
nia. Dziecko wkfada w ich powstanie
wiele zaangazowania i chroni je przed
zburzeniem. Zabawy konstrukcyjne
maja walory zwigzane z uspotecznie-
niem. Wspodlne budowanie wymaga
podejmowania wielu strategii, jak
np. wspdélnego ustalania planu budo-
wy, rozdzielania czynnosci pomiedzy
cztonkéw grupy, dzielenia sie materia-
tem czy oceny powstatego wytworu.

Zabawy tematyczne sg zaliczane

do najbardziej typowych zabaw dzieci
w wieku przedszkolnym. Przedszkolaki
lubig bawi¢ sie w co$ lub kogos. Z du-
zym zaciekawieniem przygladaja sie za-
chowaniom dorostych, zbierajac w ten
sposéb materiaty do zabawy. W toku
gromadzenia tych tresci ¢wicza m.in.
spostrzegawczo$¢, uwage, pamiec.
Odtwarzanie w zabawie doswiadczen
wyniesionych z realnych sytuacji spo-
tecznych pozwala utrwala¢ nabywana
wiedze spoteczng i nasladowac zaob-
serwowane zachowania dorostych.
Obserwacja dzieci w trakcie zabaw
daje obraz zakresu posiadanego przez
nie doswiadczenia zdobytego podczas
kontaktéw z dorostymi i réwiesnika-
mi. Ta wiasno$¢ zabaw tematycznych
stanowi wazny czynnik diagnostycz-
ny, wykorzystywany w praktyce tera-
peutycznej. Wedtug M. Przetacznik-
-Gierowskiej, rozwoj tego typu zabaw
charakteryzuje sie przechodzeniem
od zabawy indywidualnej do zespoto-
wej, pojawieniem sie rol i scenariusza
zabawy oraz coraz silniejszym zwiaz-
kiem zabawy z zyciem spotecznym.
Poczatkowo zabawy te sg ubogie, gdyz
dziecko nasladuje tylko pojedyncze
czynnosci z zycia codziennego. Z cza-
sem jednak ich tre$¢ staje sie bardziej
ré6znorodna, a dziecko odtwarza cigg
dziatan zwigzanych z dang sytuacja, np.
zabawa w szpital. W przypadku zabawy
zbiorowej nastepuje podziat rél. Dziec-
ko bawiac sie, czesto wykorzystuje wy-
obraznie, wprowadzajac wymyslone
osoby i pozorne czynnosci.

Zabawy dydaktyczne s3 najcze-
suwane dzieciom do wykonania. Maja
na celu rozwijanie spostrzegawczosci,
myslenia, uwagi dziecka oraz wdrazaja
je do stosowania zasad i przestrzegania
regut. Najbardziej znane gry dydaktycz-
ne to: loteryjki, krzyzowki, rebusy, ukfa-
danki.

Zabawy badawcze stuzg rozwi-
janiu zainteresowan dziecka, jego
sprawnosci umystowej, wzbogacaniu
wiedzy o otaczajacym Swiecie. Wazna
role w zabawach tych odgrywa intuicja
dziecka, a ciagta konfrontacja z rzeczy-
wistoscig pozwala ksztattowac i pozna-
wac obraz $wiata. Celem zabawy ba-
dawczej jest postawienie i rozwigzanie
problemu. Starsze dzieci pod kierun-
kiem nauczyciela wykonujg doswiad-
czenia, dostrzegaja zwiazki, formutuja
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hipotezy. Staraja sie znalez¢ rozwigza-
nie i dojs¢ do sedna problemu.

Zabawy teatralne polegaja na
tworzeniu inscenizacji z dzie¢mi w ro-
lach gtéwnych. Bioragc czynny udziat
w przedstawieniach, przedszkolak po-
znaje samego siebie i wtasne mozliwo-
$ci. Zdobywa umiejetnos¢ poruszania
sie w przestrzeni, stuchania, wypowia-
dania sie oraz rozwija wtasna wyobraz-
nie i uczy sie wspotdziata¢ w zespole.

Dziecko bawigc sie, zdobywa do-
$wiadczenia zwigzane z dzieleniem
swego miejsca aktywnosci z innymi
dzie¢mi. Jest to warunek prawidtowego
przebiegu wszystkich zabaw. W kon-
taktach w trakcie zabawy dziecko prze-
zywa rado$¢ i zadowolenie, cieszy je
pokonywanie trudnosci, rozwigzywa-
nie problemow, satysfakcjonuje sukces.
W prawdziwej zabawie dziecko dozna-
je wiele r6znorodnych emocji, nie tylko
wyzwalajacych pozytywne uczucia,
ale rébwniez zwigzanych z niepokojem,
strachem i niepewnoscia. Analiza war-
tosci wychowawczych zabaw pozwala
stwierdzi¢, ze ksztaltuja one osobo-
wosc¢ dziecka w wieku przedszkolnym.
Dziecko poprzez aktywny udziat w za-
bawach lepiej poznaje otaczajaca rze-
czywistos¢, rozwija sie fizycznie i psy-
chicznie oraz wzbogaca swoje zycie
emocjonalne.

Przykiady zabaw dla dzieci
3 — 61lat

Zabawa ruchowa Powitanie

Cele dydaktyczne: zabawa integracyj-
na, poprawiajaca nastroj.

Na melodie piosenki Panie Janie dzieci
Spiewaja stowa:

Witaj Ola (2x)

Jak sie masz? (2x)

Wszyscy Cie witamy (2x)

Posréd nas (2x).

Zabawa zostaje skoriczona w momen-
cie przywitania wszystkich obecnych
dzieci. Zabawe mozna urozmaici¢, do-
dajac podczas spiewania rézne gesty.

Zabawa dydaktyczna

Sgqsiedzkie powitanie
Cele dydaktyczne: zabawa integra-
cyjna, utrwalajaca imiona wszystkich
uczestnikow.
Dzieci siedzag w kotku. Po kolei wita-
ja sie stowami np.: Witaj, Jolu. Osoba,
ktorej imie jest wypowiadane, macha

dwoma rekami. Do powitania przyta-
czaja sie jednoczesnie osoby siedzace
obok witanego i machaja jedna reka
od jego strony. Czynnosci s powtarza-
ne dotad, az wszystkie dzieci zostana
powitane.

Zabawa ruchowa Kamyczek

Cele dydaktyczne: wprowadzenie
elementéw dramy.

Wszystkie dzieci siedza w kole; w $rod-
ku kota znajduje sie jedno dziecko,
ktére jest kamyczkiem. Wszystkie dzieci
moéwia wierszyk: Lezy sobie kamyk na
srodku podwdérka, a w kamieniu dziur-
ka, a w tej dziurce co? Dziecko bedace
w $rodku nasladuje jakies zwierze.
Reszta dzieci przyglada sie i rozwigzuje
zagadke. Dziecko, ktére pierwsze od-
gadnie, wchodzi do $rodka.

Zabawa ruchowa Znaki

Cele dydaktyczne: reagowanie na
okreslony sygnat, prawidtowe nazywa-
nie i rozréznianie podstawowych figur
geometrycznych.

Dzieci otrzymuja po jednym znaku,
ktéry zawieszaja na szyi. Znaki maja
cztery rozne ksztatty (koto, kwadrat,
tréjkat, prostokat). Prowadzacy wiacza
muzyke — dzieci biegaja, gdy muzyka
milknie — facza sie w cztery kofa, zgod-
nie z ksztattem zawieszonego na szyi
znaku.

Zabawa dydaktyczna
Czarodziejski woreczek
Cele dydaktyczne: prawidtowe rozpo-
znawanie zabawek za pomoca dotyku.
Cwiczenie umiejetnosci dobierania za-
bawek w pary.
Dzieci siedzg w kole. W s$rodku kota
lezy worek. Znajduja sie w nim po dwie
takie same zabawki. Dzieci po kolei
wktadaja reke do worka i wybieraja po
jednej zabawce. Na podstawie dotyku
odgadujg, co to jest, nazywaja zabaw-
ke, a potem wyjmuja ja sprawdzaja,
czy sie nie pomylity. Nastepnie ktada
zabawki do przygotowanych obok két
w taki sposéb, aby dobrac je parami.

Zabawa dydaktyczna Kogo
schowalismy

Cele dydaktyczne: ¢wiczenia spo-

strzegawczosci.

Dzieci siedzg w kole. W $rodku kota

lezy koc. Jedno dziecko opuszcza sale,

a w tym czasie pod koc wchodzi 1 - 3

dzieci (na zewnatrz wystaja tylko ich
nozki z kapciami). Dziecko, ktére opu-
$cito sale, wraca i na podstawie kapci
ustala, kto jest schowany pod kocem.
(Jezeli jest to za trudne, mozna popro-
si¢ dziecko schowane pod kocem, aby
co$ powiedziato).

Zabawa ruchowa Ludzie do ludzi
Cele dydaktyczne: zabawa integracyj-
na, utrwalajaca swiadomos¢ poszcze-
golnych czesci ciata.

Dzieci tacza sie w pary, stojac w luznej
gromadzie. Prowadzacy wymienia: wi-
tajg sie nasze dtonie, witajg sie nasze
stopy, witaja sie nasze uszy..., a dzieci
dotykaja siebie wymienianymi czescia-
mi ciafa. Na hasto ludzie do ludzi naste-
puje zmiana partneréw w parach.

Zabawa ruchowa Abrakadabra
Cele dydaktyczne: ¢wiczenie skupie-
nia uwagi, zapamietywania kolejnosci
poszczegdlnych ruchéw i bierne ich
odwzorowanie.

Dzieci siedza w kole. Dziecko-czaro-
dziej wstaje, méwi gtosno abrakada-
bra i wykonuje jaki$ prosty magiczny
ruch, np. kreci palcem. Kolejne dziec-
ko powtarza magiczne zaklecie i ruch
poprzednika i dodaje nastepny ruch,
np. tupanie noga. Kazde dziecko do-
daje nastepny element (wcze$niej po-
wtarzajac ruchy poprzednikéw). Kto
pominie podczas pokazywania jakis
element, wpada w magicznq moc kre-
gu — wchodzi do srodka i czeka jedna
kolejke.

Zabawa dydaktyczna Kokoszka
Cele dydaktyczne: zabawa ksztatcaca
stuch.

Jedno z dzieci opuszcza na chwile sale,
pozostate zwijajg sie w ktebki na dywa-
nie.

W chwili powrotu dziecka do sali wy-
znaczone przez prowadzacego dziec-
ko wydaje dzwiek gdakania. Zadaniem
szukajacego jest odgadniecie, ktére to
dziecko.

Zabawa dydaktyczna
Dobieraj kapciuszki

Cele dydaktyczne: ¢wiczenie na spo-
strzegawczo$¢, odnajdywanie cech
wspoélnych dwdéch przedmiotow.
Wprowadzenie do zabawy: Prowa-
dzacy opowiada dzieciom historyjke
o krasnoludkach-figlarzach, ktére po-
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mieszaty wszystkie pary bucikéw. Cate
szczescie, ze krasnoludki potrafig takze
poméc i w zwigzku z tym rano wrocity
do przedszkola, zeby poméc w upo-
rzadkowaniu kapciuszkow.

Dwoje wskazanych dzieci opuszcza
sale (otrzymuja one kolorowe, krasnal-
kowe czapki). Pozostate dzieci tworzg
koto. Zdejmuja kapcie i ustawiajg po-
mieszane w $rodku kétka. Gdy wszyst-
ko jest przygotowane, wchodza dwa
krasnoludki. Kazdy z nich bierze jeden
kapeciwyszukuje do niego pare wsréd
pozostatych. Po dobraniu pary krasno-
ludek staje naprzeciwko dzieci i méwi:
Mam dzis ktopot — kfopot wielki, komu
oddac pantofelki. Dziecko, do ktérego
naleza kapcie podnosi sie z miejsca
i dziekuje krasnoludkowi za pomoc.

Zabawa ruchowa Znajdz

swojg mame
Cele dydaktyczne: zabawa ruchowa,
¢wiczenia szybkiego reagowania na
okreslony sygnat.
Prowadzacy wybiera sposréd dzie-
ci kilkka mam. Kazda mama ma po 5
dzieci. Na hasto: zabawa mamy i dzieci
chodzac swobodnie po catej sali, pod-
skakuja w rytm granego przez prowa-
dzacego akompaniamentu. Na hasto:
znajdz swojg mame dzieci powinny jak
najszybciej stang¢ gesiego za swojqg
mamgq. Dla urozmaicenia zabawy moz-
na kilkakrotnie zmienia¢ mamy oraz
akompaniament.

Zabawa ruchowa Dotknij czegos
Cele dydaktyczne: utrwalenie kon-
kretnych cech, ksztattéw, koloréw itp.
Dzieci biegaja swobodnie. Gra muzyka.
Przestaje gra¢, prowadzacy méwi np.:
dotknij czegos, co jest okragte, czerwo-
ne. Dzieci odnajduja i dotykaja przed-
mioty o wskazanych cechach. (Podczas
zabawy z dzie¢mi starszymi mozemy
podawac jednorazowo wiekszg liczbe
cech.)

Zabawa ruchowa Bajkowe
pokazywanki

Bez stéw, uzywajac tylko gestow
i ewentualnych przedmiotéw, nalezy
pokazac bajke lub postac¢ z bajki tak,
by druga osoba mogta ja odgadnac.
Jesli jest duzo uczestnikow, mozna
utworzy¢ dwie druzyny. Zabawa bar-
dzo twércza i wzbudzajaca pozytywne
emocje.
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Zabawa ruchowa Zwariowane
miny

Dzieci w parach robia r6zne miny i na-

wzajem sie nasladuja; inna wersja: Roz-

Smiesz mnie! Jedno dziecko rozsmiesza

inne w parach.

Zabawa ruchowa Wezyk

Caty wezyk robi: hop!

Gtowa w lewo, w lewo krok.

Do przodu gtosno kroki trzy.

Ide na koniec, prowadzisz Ty!
Uczestnicy ustawiaja sie jeden za dru-
gim i chwytaja za ramiona, tworzac
wezyk. Prowadzacy stoi pierwszy i za-
czyna Spiewac piosenke, pokazujac
ruchy zgodne z jej trescia, a pozostate
dzieci wykonuja je réwno z nim:

Caty wezyk robi: hop! - skok obunéz do
przodu.

Gfowa w lewo, w lewo krok - prze-
chylamy gtowe w lewo i robimy krok
w lewo.

Do przodu gtosno kroki trzy — 3 skoki
obundéz do przodu.

Ide na koniec prowadzisz Ty! - pierwsza
osoba wskazuje na osobe za soba, kto-
ra ma prowadzic i biegnie na koniec.
Nastepnie wszyscy ponownie $piewa-
ja piosenke i nastepuje zmiana pro-
wadzacego wezyk. Zabawa trwa tak
dtugo, az wszyscy uczestnicy beda
prowadzacymi.

Zabawa ruchowa Baba

Jaga patrzy
Jedna osoba jest Babag Jaga, resz-
ta dzieci stoi w wyznaczonym (linia)
miejscu. Baba Jaga jest odwrécona ty-
tem i ma zakryte oczy swoimi rekami
i powtarza stowa: raz, dwa, trzy, Baba
Jaga patrzy.
W tym czasie dzieci biegna w jej stro-
ne. Baba Jaga po tych stowach od-
wraca sie. Dzieci muszg w tym czasie
zatrzymac sie w miejscu, do ktérego
dobiegty i sie nie rusza¢. Baba Jaga
chodzi i patrzy, czy nikt sie nie rusza
(moze tez rozSmiesza¢ nieruchomo
stojgce dzieci). Ten, kto sie poruszy,
idzie na poczatek (za linie), a reszta
pozostaje na swoim miejscu.

Zabawa ruchowa Stonoga

Dzieci idg gesiego, trzymajac kolege
z przodu za biodra. Maja szeroko roz-
stawione nogi i w ten sposéb masze-
ruja, kotyszac sie z boku na bok. Spie-

waja lub rytmicznie recytuja:

Idzie sobie stonoga, stonoga, stonoga.
Kazda inna jej noga, jej noga BEC! Po
BEC wszyscy stajag z szeroko rozsta-
wionymi nogami, a ostatnia osoba
przechodzi pod nimi (lub sie przeczot-
guje). | rozpoczynamy zabawe od po-
czatku.

Zabawa ruchowa
Szukanie przedmiotu

Nauczyciel chowa fant i ustawia
dziecko na linii startu. Potem kieruje,
np.: idz 2 kroki prosto, potem skrec
w lewo, idz 5 krokéw, a potem skrec
w prawo. W taki sposéb doprowadza
dziecko do przedmiotu.

Zabawa ruchowa Fruwajqcy
kocyk
Prowadzacy podrzuca kocyk do gory.
Kto pierwszy wejdzie pod koc, kiedy
ten opadnie na podtoge, wygrywa.
Swietna zabawa ruchowa; dziecko wi-
dzi, gdzie kocyk jest podrzucany i tam
stara sie znalez¢, kiedy koc upadnie.
Zabawa pozwala sie skupi¢ na przed-
miocie, a jednoczes$nie udoskonala sa-
modzielne poruszanie sie.

Zabawa ruchowa Kétko
graniaste

Dzieci tapig sie za raczki i robig kotecz-
ko. Chodza dookota, powtarzajac sto-
wa: Kétko graniaste czworokanciaste,
kétko nam sie potamato cztery grosze
kosztowato, a my wszyscy BEC! W cza-
sie, kiedy dzieci méwig BEC, wszystkie
dzieci sie przewracajg na podtoge.

Zabawa ruchowa Pajqgk idzie
Nalezy wybra¢ jedng osobe, czyli pa-
jaka. Osoby biorgce udziat w zabawie,
biegaja po dworze, lecz gdy ustysza
wotanie: Pajgk idzie, musza stang¢ nie-
ruchomo. Kto pierwszy sie poruszy, od-
pada z gry. Ostatnia osoba wygrywa.

Zabawa ruchowa Ciuciubabka

Jedna z oséb jest Ciuciubabka. Ciu-
ciubabka musi mie¢ zawigzane oczy,
np. chusta. Pozostate dzieci, dotykajac
Ciuciubabke musza nig kreci¢ dookota
i powtarzajac stowa: Ciuciubabko krec¢
sie krec... Po wypowiedzeniu tych stow,
dzieci musza ucieka¢, zeby Ciuciubab-
ka ich nie ztapata. Mozna oczywiscie
dotykac¢ Ciuciubabke, ale trzeba uwa-
za¢, zeby nie zostac¢ ztapanym. Osoba,
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ktéra zostanie ztapana przez Ciuciu-
babke, przejmuje jej role.

Scenariusze do zajec¢
Metoda Dobrego Startu
Marty Bogdanowicz

Scenariusz 1

Temat: Zabawy z kotem

Cele. Dziecko doskonali:

> poczucie rytmu, stuch muzyczny,
pamie¢ i koordynacje wzrokowo-
-ruchowa,

> kompetencje jezykowe.

Przebieg zajec

I. CzesS¢ wstepna

1. Marsz po obwodzie kota w rytm
muzyki, przywitanie sie dzieci przez
podanie prawej reki koledze po
prawej stronie.

[l. Cze$¢ whasciwa
2. Nauka piosenki Dwa kéteczka:
O, jak fajnie i wesoto, dwa kdteczka
krgzq w koto,
dwa kéteczka krqzq wraz, o jakze to
cieszy nas.
W gdre rqczki podnosimy, dookota
sie krecimy,
Jedna nézkq tupniem raz,
O, jakze to cieszy nas,
Drugq nézkq tupniem raz,
O, jakze to cieszy nas.

3. Rozmowa na temat tresci piosenki:
- O czym byta piosenka?
- lle byto kéteczek?
- Co dzieci podnosity do gory?
- Czym tupaty?

4. Rytmiczne wypowiadanie stéw: O,

jak fajnie i wesoto.

> Zabawa ruchowa: Duze i mate
kota
Nauczyciel umawia sie z dzie¢mi, ze
w czasie zabawy bedzie pokazywat
kota réznego koloru. Gdy pokaze
koto w kolorze czerwonym, dzieci
dobieraja sie parami i tworza kota
dwuosobowe, gdy zobaczg koto
w kolorze zéttym, tworza jedno
duze koto. W przerwie miedzy two-
rzeniem kot taricza w rytm muzyki.

> Cwiczenia ruchowo-stuchowe
Dzieci wystukujg rytm piosenki na
krazkach, najpierw uderzajg palca-
mi, nastepnie catg dtonig i piescia.

> Cwiczenia ruchowo-stuchowo-
-wzrokowe
Nauczycielka zapoznaje dzieci ze
wzorem kofa i sposobem wykona-
nia ¢wiczenia. Rysuje po kole i réw-
noczesnie $piewa piosenke. Na-
stepnie dzieci rysuja koto palcem
prawej reki w powietrzu, nastepnie
lewa reka, prawa noga i lewa noga.
Nauczycielka rozdaje tacki z pia-
skiem, na ktérym dzieci rysujg wzér
i uktadaja duze koto z wstazki.

> Cwiczenia stuchowo-ruchowo-

-wzrokowe

Dzieci siadaja w kole. Nauczycielka

podaje pierwszemu dziecku z pra-

wej strony plastikowe koto, ktére

bedzie krazyto, podawane z rak do

rak. Dzieci podajac je, beda réwno-

cze$nie mowity:

Jak to mito i wesoto.

Gdy kéteczko krqzy w kofo.

Kétko tu, kétko tam,

Kdtko krgzy nam.

Ill. Zakonczenie

1. Dzieci otrzymuja od nauczycielki
wyciete kota kolorowego papieru
réznej wielkosci, ich zadaniem ich
jest posegregowac je wedtug wiel-
kosci.

2. Na zakonczenie dzieci maszeruja
po kole.

Scenariusz 2

Temat: Bawimy sie chusteczkq

Cele. Dziecko:

> rozwija funkcje percepcyjno-moto-
ryczne,

> <¢wiczy mafa i duza motoryke,

> doskonali stuch muzyczny, poczu-
cie rytmu, koordynacje wzrokowo-
-ruchowa.

Przebieg zaje¢

I. Czes¢ wstepna

1. Dzieci maszerujg przy muzyce,
na znak zatrzymuja sie i witaja sie
opuszkami palcéw.

Il. Czesc wiasciwa

1. Nauczycielka zaprasza dzieci do za-
bawy. Na dany przez nig znak, dzie-
Ci podnosza prawa reke do géry,
rysuja nig kota w powietrzu i wypo-
wiadajg sylabe szu, szu. Na kolejny
znak podnosza lewa reke do gory,
machaja jak przy pozegnaniu i wy-
powiadajg sylabe pa, pa.

2. Nauczycielka zaprasza dzieci na
dywan i zapoznaje je z piosenka
Zabawa z chusteczkgq:

Mam chusteczke haftowang,
Co ma cztery rogi,

Kogo kocham, kogo lubie,
Rzuce mu pod nogi.

Tej nie kocham, tej nie lubie,
Tej nie pocatuje,

A chusteczke haftowanq
Tobie podaruje

3. Rozmowa na temat piosenki:
— O czym byta piosenka?
- lle miata rogéw chusteczka?
— Do czego stuzy chusteczka?
- Do czego stuzyta w naszej zaba-
wie chusteczka?

4. Cwiczenia stuchu fonematyczne-
go

Dzieci wyodrebniaja rym z piosenki

rogi — nogi, pocatuje — podaruje, na-

stepnie wyszukuja rym do wyrazéw

podanych przez nauczycielke.

> Zabawa ruchowa Na fqce. Dzieci
biegaja w rytm muzyki; gdy muzy-
ka sie zmienia — spaceruja, nasla-
duja zrywanie i wachanie kwiatow
(wdech nosem i powolny wydech
ustami), mowiag a...psik. Dzieci
przechodzg powolnym ruchem
z przysiadu do stania i rozktadaja
rece na boki: kwiaty rosng — ¢wi-
czenia rak i nég. Na zakonczenie
ukfadajg kwiatki z kolorowych
wstazek.

> Cwiczenia ruchowo-stuchowe.
Dzieci siedza przy stole i wystu-
kuja rytm piosenki na wateczkach,
uderzajac jedng reka w S$rodek
wateczka. Poczatkowo wystukuja
rytm piescia, potem wewnetrzna
i zewnetrzng strong dtoni, a na-
stepnie jej brzegiem.

> Cwiczenia  ruchowo-stuchowo-
-wzrokowe. Dzieci odtwarzaja
rytm piosenki poprzez wyklaski-
wanie. Nastepnie nauczycielka po-
kazuje wzér chusteczki i pokazuje,
jak nalezy rysowa¢ po wzorze,
rownoczesnie Spiewajac. Dzieci
odtwarzaja najpierw wzér w po-
wietrzu, prawg reka, nastepnie
lewa, prawa noga, lewa noga, pal-
cem na czystej kartce i na tackach
z piaskiem. Nastepnie rysujg wzor
mazakami na czystej kartce.
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Zakonczenie Podczas $piewania pierwszej zwrotki  zwrotki dziewczynka biega w podsko-

Zabawa przy piosence Zabawa z chus-  dziewczynka z chusteczkg maszeruje  kach po kole, a dzieci idg w druga stro-
teczkq. Dzieci stojg w duzym kole. Do po kole w lewo, a dzieci w kole wig- ne. Na zakonczenie zwrotek wymiana
$rodka wchodzi dziecko z chusteczka.  zanym ida w prawo. W czasie drugiej  chusteczek pomiedzy dzie¢mi.
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Warto wiedziec!

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego

Warunki i sposoby realizacji

Zgodnie z zapisami dotyczacymi zadan przedszkola nauczyciele organizuja zajecia wspierajace rozwdj dziecka. Wykorzystujg do tego kazda
sytuacje i moment pobytu dziecka w przedszkolu, czyli tzw. zajecia kierowane i niekierowane. Wszystkie doswiadczenia dzieci ptynace z
organizacji pracy przedszkola sg efektem realizacji programu wychowania przedszkolnego. Wazne sq zatem zajecia kierowane, jak i czas
spozywania positkdw, czas przeznaczony na odpoczynek i charakter tego odpoczynku, uroczystosci przedszkolne, wycieczki, ale i ubieranie,
rozbieranie. Bardzo wazna jest samodzielna zabawa.

Przedstawione w podstawie programowej naturalne obszary rozwoju dziecka wskazujg na konieczno$¢ uszanowania typowych dla tego
okresu potrzeb rozwojowych, ktérych spetnieniem powinna stac sie dobrze zorganizowana zabawa, zaréwno w budynku przedszkola, jak i
na Swiezym powietrzu. Naturalna zabawa dziecka wigze sie z doskonaleniem motoryki i zaspokojeniem potrzeby ruchu, dlatego organiza-
Cja zajec na Swiezym powietrzu powinna by¢ elementem codziennej pracy z dzieckiem w kazdej grupie wiekowej.

Nauczyciele, organizujac zajecia kierowane, biorg pod uwage mozliwosci dzieci, ich oczekiwania poznawcze i potrzeby wyrazania swoich
stanéw emocjonalnych, komunikacji oraz checi zabawy. Wykorzystuja kazda naturalnie pojawiajgca sie sytuacje edukacyjng prowadzaca do
osiggniecia dojrzafosci szkolnej. Sytuacje edukacyjne wywotane np. oczekiwaniem poznania liter skutkujg zabawami w ich rozpoznawaniu.
Jezeli dzieci w sposéb naturalny s3 zainteresowane zabawami prowadzacymi do ¢wiczen czynnosci ztozonych, takich jak liczenie, czytanie,
a nawet pisanie, nauczyciel przygotowuije dzieci do wykonywania tychze czynnosci zgodnie z fizjologig i naturg pojawiania sie tychze pro-
cesow. [...]

Nauczyciele diagnozujg, obserwuja dzieci i twdrczo organizuja przestrzen ich rozwoju, wigczajac do zabaw i doswiadczen przedszkolnych
potencjat tkwigcy w dzieciach oraz ich zaciekawienie elementami otoczenia. [...]

Organizacja zabawy, nauki i wypoczynku w przedszkolu oparta jest na rytmie dnia, czyli powtarzajgcych sie systematycznie fazach, ktore
pozwalajg dziecku na stopniowe zrozumienie pojecia czasu i organizacji oraz daja poczucie bezpieczenstwa i spokoju, zapewniajgc mu
zdrowy rozwoj.

Pobyt w przedszkolu jest czasem wypetnionym zabawa, ktéra pod okiem specjalistow tworzy pole doswiadczen rozwojowych budujacych
dojrzatos¢ szkolng. Nauczyciele zwracajg uwage na konieczno$¢ tworzenia stosownych nawykéw ruchowych u dzieci, ktére bedg niezbed-
ne, aby rozpocza¢ nauke w szkole, a takze na role poznawania wielozmystowego. Szczegélne znaczenie dla budowy dojrzatosci szkolnej
maja zajecia rytmiki, ktore powinny by¢ prowadzone w kazdej grupie wiekowej oraz gimnastyki, ze szczegélnym uwzglednieniem ¢wiczen
zapobiegajgcych wadom postawy.

Elementem przestrzeni sg takze zabawki i pomoce dydaktyczne wykorzystywane w motywowaniu dzieci do podejmowania samodzielne-
go dziafania, odkrywania zjawisk oraz zachodzacych proceséw, utrwalania zdobytej wiedzy i umiejetnosci, inspirowania do prowadzenia
wiasnych eksperymentéw. Istotne jest, aby kazde dziecko miato mozliwos¢ korzystania z nich bez nieuzasadnionych ograniczen czasowych.

Elementem przestrzeni w przedszkolu s3 odpowiednio wyposazone miejsca przeznaczone na odpoczynek dzieci (lezak, materac, mata,
poduszka), jak rowniez elementy wyposazenia odpowiednie dla dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych.|...]

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. Dz.U. 2017 poz. 356
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ROLA PYTAN W DORADZTWIE
EDUKACYJNO-ZAWODOWYM,

czyli jak usamodzielni¢ miodego
czlowieka?

ANNA CZARLINSKA-WEZYK

Wielu zyciowych rozbitkéw to ludzie, ktérzy nie zdawali sobie sprawy,

jak bliscy sq sukcesu, kiedy sie poddali.

Thomas Alva Edison (1847-1931) - amerykanski wynalazca

Doradztwo edukacyjno-zawodowe
obejmuje juz prace z najmtodszymi
dzie¢mi.

Zgodnie z Rozporzqdzeniem Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 16 sierpnia
2018 r. w sprawie doradztwa zawodo-
wego (Dz.U. 2018 poz. 1675):

§2. 1. Publiczne przedszkola, od-
dziaty przedszkolne w szkotach pod-
stawowych i inne formy wychowania
przedszkolnego, publiczne szkoty, z wy-
jgtkiem artystycznych, oraz publiczne
placéwki, o ktérych mowa w art. 2 pkt 4
ustawy, realizujq doradztwo zawodowe
przez prowadzenie zaplanowanych
i systematycznych dziatan majqcych
na celu wspieranie uczniow i stucha-
czy w procesie podejmowania swia-
domych decyzji edukacyjnych i zawo-
dowych.

2. Dziatania w zakresie doradztwa
zawodowego w przedszkolach, od-
dziatach przedszkolnych w szkotach
podstawowych i innych formach wy-
chowania przedszkolnego obejmujq
preorientacje zawodowgq, ktéra ma
na celu wstepne zapoznanie dzieci
z wybranymi zawodami oraz pobu-
dzanie i rozwijanie ich zaintereso-
wan i uzdolnien.

3. Dziatania w zakresie doradztwa
zawodowego w klasach | - VI szkdt
podstawowych obejmujq orientacje
zawodowq, ktéra ma na celu zapo-
znanie uczniéw z wybranymi zawo-
dami, ksztattowanie pozytywnych
postaw wobec pracy i edukadji oraz
pobudzanie, rozpoznawanie i roz-
wijanie ich zainteresowan i uzdol-
nien.

4. Dziatania w zakresie doradztwa
zawodowego w klasach VII i Vil

szkét podstawowych oraz w szko-
tach ponadpodstawowych majq na
celu wspieranie uczniéw w procesie
przygotowania ich do $Swiadome-
go i samodzielnego wyboru kolej-
nego etapu ksztatcenia i zawodu,

z uwzglednieniem ich zaintereso-

wan, uzdolnien i predyspozycji za-

wodowych oraz informacji na temat
systemu edukacji i rynku pracy.

W realizacje tych zadan powin-
ni wtaczy¢é sie wszyscy nauczyciele,
w tym wychowawcy, nauczyciele réz-
nych przedmiotéw i zaje¢, nauczyciele
Swietlicy, biblioteki. Doradca zawodo-
wy w pojedynke nie jest bowiem w sta-
nie przeprowadzi¢ bezpiecznie i sku-
tecznie wszystkich uczniéw i uczennic
przez proces doradztwa zgodnie z za-
pisami przepiséw prawa.

A zatem, co moze lub powinien
robi¢ nauczyciel niebedacy dorad-
cg zawodowym? Czesto pytanie to
staje sie zZrédtem niepewnosci czy
nawet frustracji nauczycieli. Zadaja
sobie pytanie: Co ja, jako nauczyciel
przedmiotu, moge zrobi¢? Jakie mam
kompetencje? Jak sobie poradze?
Tym bardziej, ze bardzo niewielu na-
uczycieli doswiadczyto osobiscie tru-
doéw zwiazanych z realizacja procesu
rekrutacyjnego w petnej formie, tzn.
sktadania petnej dokumentacji aplika-
cyjnej (w tym CV, listu aplikacyjnego
- poprzedzonego budowaniem Per-
sonal branding), udziatu w rozmowach
rekrutacyjnych przed pracodawca lub
komisja rekrutacyjna, udziatu w prébie
pracy w nieznanym sobie zespole itp.

Zawod doradcy zawodowego wy-
maga odpowiedniego przygotowa-
nia (kwalifikacje) i wielu kompetenciji.
W cytowanym wyzej rozporzadzeniu

MEN znajdujemy oczywiscie zakres

dziafania doradcy:

§ 6. 1. Do zadari doradcy zawodowe-
go nalezy w szczegélnosci:

1) systematyczne diagnozowanie za-
potrzebowania ucznidw i stuchaczy
na dziatania zwiqzane z realizacjq
doradztwa zawodowego;

2) prowadzenie zaje¢ z zakresu do-
radztwa zawodowego, o ktdrych
mowa w art. 109 ust. 1 pkt 7 ustawy;

3) opracowywanie we wspdtpracy z in-
nymi nauczycielami, w tym nauczy-
cielami wychowawcami opiekujqcy-
mi sie oddziatami, psychologami lub
pedagogami, programu, o ktérym
mowa w § 5 ust. 1, oraz koordynacja
jego realizacji;

4) wspieranie nauczycieli, w tym na-
uczycieli wychowawcdw opiekujg-
cych sie oddziatami, psychologéw
lub pedagogow, w zakresie realizacji
dziatari okreslonych w programie,
o ktérym mowa w § 5 ust. 1;

5) koordynowanie dziatalnosci in-
formacyjno-doradczej realizowa-
nej przez szkote, w tym gromadzenie,
aktualizacja i udostepnianie infor-
madji edukacyjnych i zawodowych
wtasciwych dla danego poziomu
ksztatcenia.

Na stronie: https://mapakarier.org
mozemy znalez¢ takg np. wypowiedz
doradcy  zawodowego: = Pomagam
w znalezieniu pierwszej pracy, zmianie
dotychczasowej profesji na inng, albo
w planowaniu i rozwijaniu kariery zawo-
dowej. Podpowiadam, jakie szkoty, kur-
sy, albo studia nalezy wybrac, by zdoby¢
konkretny zawdd. Pomagam tez oso-
bom szukajqcym zatrudnienia wybrac
takie zajecie, ktdre bedzie pasowac do
ich umiejetnosci, zainteresowan, czy sta-
nu zdrowia, a zarazem bedzie im dawac
satysfakcje. Jesli prowadze zajecia z do-
radztwa zawodowego dla uczniow, w ich
trakcie wspdlnie odkrywamy swoje moc-
ne strony, okreslamy zainteresowania,
zastanawiamy sie, jak chcieliby w przy-
sztosci zarabiac¢ na zycie. Przedstawiam
im zawody, o ktérych istnieniu do tej pory
mogli nie wiedzie¢; pomagam poznac
codzienng prace przedstawicieli ré6znych
profesji i uSwiadamiam, co trzeba zrobic,
Zzeby méc pracowac w tych zawodach.
W ten sposéb mtodzi ludzie mogq okre-
sli¢, jaki zawdd ich interesuje; zdecydowac
sie na wybdr konkretnej szkoty (branzo-
wej, technikum, liceum); zaczq¢ rozwijac
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umiejetnosci szczegdlnie wazne na da-
nym stanowisku i przytozy¢ sie do nauki
tych przedmiotéw szkolnych, ktére przy-
dadzq sie w przysztej pracy. Mogq tez od-
kry¢, jak potqczyc¢ rézne swoje pasje i méc
na nich zarabia¢, wymysli¢ wtasny zawdd
przysztosci, zorientowac sie, czy podotajq
wymarzonej pracy zdrowotnie albo kon-
dycyjnie. Im wczesniej zacznie sie myslec
o wyborze zawodu, tym wieksze szanse,
ze ostateczny wybdr bedzie trafiony.!

Na cytowanej stronie znajdziemy
opis wielu zawodoéw (i stale przybywa
opiséw kolejnych).

Z powyzszego wynika jasno,
W czym moga hauczyciele pomagad
profesjonalnemu doradcy zawodo-
wemu. Jednym z wazniejszych zadan
szkoty bedzie tutaj wspieranie uczniéw
w odkrywaniu wiasnego potencjatu
i rozwijaniu zainteresowan, a moze na-
wet pasji. Thomas Alva Edison powie-
dziat: Nie przepracowatem ani jednego
dnia w swoim Zzyciu. Wszystko to byta
przyjemnos¢. Stowa wybitnego wyna-
lazcy moga stac sie inspiracjg dla mto-
dych do poszukiwania wtasnej $ciezki.

| tu widze role nauczyciela-wycho-
wawcy, ktéry za pomoca wiasciwie
skonstruowanych pytan pomaga do-
ciekac¢ i poszukiwaé. Nauczyciel po-
wstrzymuje sie od dawania gotowych
odpowiedzi, nie przyjmuje roli eksper-
ta ani nawet mentora.

Ponizej prezentuje zestaw pytan
coachingowych, ktérych zadaniem jest
wzbudzi¢, rozwing¢, odnalezc i trafnie

zastosowac jego [ucznia — przyp. auto-
ra] wtasne zasoby>.

Przyktadowe pytania rozwojowe
zwigzane z osigganiem celow?:

Grupa pytan 1:

> Co $wiadczy o mozliwosci osiagnie-
cia celu?

> Co potwierdza, ze Twoj cel jest re-
alny?

> Jakrozumieszrealno$¢ swojego celu?

Grupa 2:

> W jaki sposéb skontrolujesz, zba-
dasz postepy w osigganiu celu?

> Co bedzie potwierdzeniem, ze zbli-
zasz sie do celu?

Grupa 3:

Czy cel stuzy Tobie?

W jaki sposéb Ci stuzy?
Komu jeszcze stuzy?
Co ten cel rozwija?
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Grupa 4:

Jak jest zbudowany cel?

Czy jest zbudowany pozytywnie?
Czy nie ma w nim zaprzeczen, np.
nie bede sktadat dokumentéw apli-
kacyjnych do technikum?

Czy jest konkretny, mierzalny?

Co to znaczy, ze jest konkretny?

> Czy zostat zapisany (i np. umiesz-
czony w widocznym miejscu)?
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Grupa 5:
> Czyinni wiedza o celu, celach?

> Kto o nim wie?

> Jaki jest udziat tych oséb w osiaga-
niu Twojego celu?

> Skad wiedza o tym celu?

> Czy go akceptuja?

> Kogo jeszcze warto/nalezy poinfor-
mowac?

> Kto moze pomoc w osiggnieciu
celu?

> Na czym ta pomoc miataby pole-
gac?

Grupa 6:
lle czasu zajmie osiggniecie celu
(zrealizowanie projektu)?
> Jakie sa daty poszczegélnych eta-
pow?
> Kiedy cel zostanie osiggniety — ja-
kie masz zatozenie?
> Jakie sg daty graniczne i/lub alter-
natywne na wypadek nieprzewi-
dzianych trudnosci / barier?
Nauczyciel moze te pytania sor-
towa¢ dowolnie i zgodnie z logika
zmieniac kolejnos¢ grup czy nawet po-
szczegolnych pytan lub doktada¢ wta-
sne pytania pogtebiajace.
Najwazniejsze, aby uczen samo-
dzielnie definiowat swéj cel i okreslat
wiasne mozliwosci rozwoju i doskona-
lenia. Aby wzbudzit w sobie refleksje
i zmotywowat sie do dziatania, w czym
moze mu poméc nauczyciel i umiejet-
nie, zyczliwie zadawane pytania.
Pozostaje jeszcze rozréznienie celu
od efektu. O czym w kolejnej czesci.

v

Anna Czarlinska-Wezyk jest konsultantem w Regionalnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli ,WOM" w Katowi-
cach, kierownikiem Pracowni Rozwoju Zawodowego Nauczycieli.

Warto wiedziec!

! https://mapakarier.org/paths/occupation/955/doradczyni-zawodowa/fem [dostep 13.08.2019 1]
2 M. Bennewicz, A. Prelewicz: Coaching. Zestaw narzedzi. Helion, Gliwice 2018, s. 13.

3 Tamze, s. .55.
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W Rozporzgdzeniu Ministra Edukacji Narodowej w sprawie nadzoru pedagogicznego z 27 sierpnia 2015 r. (Dz.U. 2015, poz. 1270), czytamy:
* uczniowie wspétdziataja w realizacji koncepcji pracy szkoty;

* uczniowie sq wspotautorami procesu uczenia sie i biorg odpowiedzialnos¢ za wtasny rozwéj;
* uczniowie inicjujg i realizujg réznorodne dziafania na rzecz wtasnego rozwoju, rozwoju szkoty, spotecznosci lokalnej i angazujg w nie innych;
* uczniowie majg wptyw na ksztaftowanie szkolnej rzeczywistosci;

* uczniowie i rodzice maja wptyw na to, jakie wartosci i normy obowiazuja w szkole;
* nauczyciele i inni pracownicy szkoty maja wptyw na to, jakie wartosci i normy obowiazujg w szkole;
* w szkole realizowane sg inicjatywy rodzicéw na rzecz rozwoju uczniéw i szkoty;
* zarzadzanie szkofg sprzyja udziafowi nauczycieli, ucznidw, rodzicéw i innych pracownikéw w procesie decyzyjnym.

Jolanta Rafaf-tuniewska: Doradztwo zawodowe w szkole https://www.ore.edu.pl/ [dostep: 25.11.2019]



