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Bariery w odbiorze poezji ( wnioski dydaktyczne dla edukacji polonistycznej

Przeprowadzone przeze mnie badania były próbą diagnozy umiejętności odbioru poezji Wisławy Szymborskiej w szkołach podstawowej i ponadpodstawowej. Pozwoliły one również określić pośrednio świadomość estetyczną i etyczną uczniów, zgodnie bowiem z zasadami hermeneutyki myślenie refleksyjne jest poprzedzone uwewnętrznieniem norm, założeń i wartości „zaszyfrowanych” w języku, za pośrednictwem którego poznajemy konkretną wizję świata. To bez wątpienia bezcenna wskazówka dla skutecznego nauczania „dla życia”. Językowy charakter rozumienia ma bowiem bezpośredni wpływ na jakość odbioru dzieła literackiego i umiejętność jego wartościowania. Nie w pełni wykształcona świadomość i w konsekwencji sprawność językowa bardzo poważnie utrudniają (lub wręcz uniemożliwiają) pełną recepcję utworu (w szczególności poetyckiego). 

Doświadczenie uczy, że tylko systematyczne wprowadzanie na lekcjach języka polskiego elementów wiedzy teoretycznoliterackiej, z jej praktycznymi realizacjami w postaci ćwiczeń z analizy i interpretacji, może pomóc uczniom w zrozumieniu istoty dzieła literackiego. Zajęcia poświęcone tym zagadnieniom mogą mieć charakter zabawy słownej, pozornie niezobowiązującej rozmowy, podczas której umiejętnie stawiane pytania – od najbardziej ogólnych po szczegółowe – pozwolą dzieciom i młodzieży na efektywną i – co nie jest bez znaczenia – efektowną pracę z tekstem poetyckim. Większość respondentów ze szkół podstawowych w zasadzie poprawnie odczytała najważniejsze przesłania analizowanych utworów, ale miała poważne trudności w argumentowaniu swoich sugestii interpretacyjnych.
Obecność poezji współczesnej, m.in. noblistów Czesława Miłosza i Wisławy Szymborskiej, na liście lektur szkół podstawowych i ponadpodstawowych wynika z konieczności systematycznego wprowadzania uczniów w tradycję literacką i przybliżania im najcenniejszych wartości literatury współczesnej. Nie ma pytań pilniejszych/ od pytań naiwnych – ten cytat z wiersza „Schyłek wieku” mógłby stanowić credo do całej liryki Wisławy Szymborskiej. Poezja, która pyta, rodzi się ze zdumienia światem i z nieufności wobec odpowiedzi oczywistych [6]. Utwory zapraszające czytelnika do nieustannego dialogu z samym sobą, drugim człowiekiem i nieskończonością są niewyczerpanym źródłem rozwoju osobowości. 
Nauczyciel języka polskiego musi wystrzegać się pseudonaukowej interpretacji wierszy, wtłaczania do głowy uczniom wszystkich pojęć teoretycznoliterackich i narzucania podopiecznym własnego rozumienia tekstu. Proces wychowania „ku wartościom” – będący przecież ostatecznym celem kształcenia – ma bowiem pomóc dzieciom i młodzieży w poznawaniu i przyswajaniu najistotniejszych wartości oraz ich realizacji w życiu. Słabością młodych ludzi jest bardzo często nieracjonalność zachowań, przejawiająca się w bezkrytycznej akceptacji „autorytetów” promowanych przez media i w powierzchownym odbiorze literatury i świata, czego dowodzą liczne wypowiedzi respondentów w I i II części ankiety.
Ankietowani uczniowie w opiniach z I części sondażu wielokrotnie podkreślali swoją niekompetencję w zakresie analizy i interpretacji utworu poetyckiego. Warunkiem samorealizacji – autokreacji i samorozwoju młodzieży są m. in. sytuacje dialogowe, umożliwiające realizację jej potrzeb psychicznych, wynikających z przyjętego systemu wartości i stworzenie na ich podstawie pożądanego obrazu samego siebie. Zebrany materiał badawczy pozwala wywnioskować, że tylko nieliczni uczniowie wybierają rolę „badacza literatury”, zdecydowana większość woli zachować prawo czytelnika do intymności przeżyć i milczenia. Niezbędny podczas interpretacji utworu poetyckiego jest więc „pluralizm metodologiczny”, który wymaga zastosowania rozmaitych metod i narzędzi badawczych, zapewniających maksymalnie obiektywne poznanie tekstu. Winni o tym pamiętać przede wszystkim nauczyciele języka polskiego. „Zasada koła hermeneutycznego” stanowi, że kto chce rozumieć jakiś tekst, podejmuje zawsze pewien projekt. Antycypuje znaczenie całości, skoro tylko pojawi się pierwsze znaczenie w tekście. Pojawia się ono tylko dlatego, że czytamy tekst z pewnymi oczekiwaniami na określone znaczenie [2]. 
Interpretacja utworu poetyckiego powinna być poprzedzona wstępną hipotezą na temat sensów analizowanego wiersza, sugerowanych jego tytułem, przynależnością gatunkową czy rozpoznaną formą; potem dopiero można przeprowadzić jej weryfikację podczas szczegółowej analizy tekstu.


Podczas prób analizy i interpretacji poezji Wisławy Szymborskiej należy uświadomić uczniom złożoność każdego utworu, akcentując jego specyfikę rodzajową i gatunkową oraz „nieprzekładalne” widzenie mikro- i makrokosmosu: Poezja nie wyjaśnia, lecz raczej pochyla się nad misterium świata, przekazuje odłamki wizji świata – czasem odłamki Ładu, a czasem Chaosu. Jest sposobem uczestniczenia w wieczności poprzez nobilitację zdarzeń codziennych i ocalanie wartości uznanych za ważne [7]. Niepoddająca się żadnym jednoznacznym interpretacjom poezja Szymborskiej niezwykle plastycznie opisuje relacje międzyludzkie, wyraża ich swoistość, nastrój i niepowtarzalność. Konieczność indywidualnego i krytycznego obcowania z tekstem wiersza wymaga systematycznego „czytania” utworu. Lektura i pisemna interpretacja umożliwiają wyrażanie indywidualnych refleksji przez młodzież na każdym poziomie kształcenia ( co zdaniem Bożeny Chrząstowskiej ( jest najlepszym sposobem badania samodzielności młodzieży, sprawdzianem jej świadomości literackiej, czego dowodzi doświadczenie olimpiady polonistycznej.
Jedną z przyczyn niepowodzeń szkoły w kształceniu kompetencji literackich jest pozorny dialog nauczyciela z uczniem ( często zamiast autentycznej wymiany zdań są to jednostronne polecenia i sugestie, uniemożliwiające samorealizację wychowanka. Wyzwalanie twórczej aktywności ucznia wymaga od każdego nauczyciela perfekcjonizmu, „czujności” dydaktycznej, wystrzegania się rutyny.
Podstawowym zadaniem polonisty jest bowiem nie tylko kształtowanie umiejętności korzystania z rozmaitych źródeł informacji, ale przede wszystkim ich krytycznego odbioru, co jest niezbędne w dobie powszechnego szumu informacyjnego oraz rozchwiania tradycyjnego systemu wartości. Bez wątpienia szczególnie uczniowie ze szkół ponadpodstawowych powinni umieć krytycznie ocenić cudzy punkt widzenia, ale nade wszystko zaprezentować własne przekonania i emocje, bo tylko w ten sposób mogą rozwijać sprawność intelektualno-emocjonalną w myśleniu i działaniu. 

Zdaniem wszystkich badaczy połowiczność działań edukacyjnych, nastawionych na wybór tylko jednej metody badawczej, prowadzi nieuchronnie do powierzchownego odbioru dzieła. Postulowany przez Barbarę Myrdzik rozsądny „eklektyzm” wydaje się postępowaniem optymalnym, ponieważ dopuszcza hermeneutyczny model poznania dzieła literackiego, a to z kolei pozwala na bliższy czytelnikowi sposób odczytywania sensów utworu i wpisywania go w rzeczywistość odbiorcy, czyli jego rozumienie i odczuwanie świata. 

Wypowiedzi respondentów ze szkół podstawowych i ponadpodstawowych dowodzą ponad wszelką wątpliwość ich bezradności wobec złożonej intelektualnie i artystycznie kompozycji utworu poetyckiego. Bardzo rzadkie były wypowiedzi dobre (na wysokim poziomie odbioru), oryginalne i dojrzałe intelektualnie. Uczniowie już w I części sondażu sygnalizowali swoje trudności w rozumieniu poezji współczesnej, formułowaniu swych refleksji i doznań, wywołanych lekturą wybranego przez siebie wiersza. W części II sondażu potwierdzili niski poziom swych umiejętności analityczno-interpretacyjnych.
W tej sytuacji konieczne jest systematyczne opracowywanie podstaw wiedzy teoretycznoliterackiej i ich funkcjonalizacja. Szczególnego znaczenia w świetle obowiązujących programów nauczania nabiera kształcenie umiejętności odbioru dzieła literackiego na każdym z poziomów edukacji. Wymagane przez dotychczasowe dokumenty oświatowe umiejętności – standardy – obowiązują nadal w świetle Podstaw kształcenia ogólnego, ze szczególnym podkreśleniem pragmatyzmu edukacyjnego. Twórcy znowelizowanej podstawy programowej akcentują w zakresie odbioru tekstów kultury: w klasach I – III gimnazjum: dostrzeganie i komentowanie swoistych właściwości utworów literackich oraz określanie funkcji zaobserwowanych środków wyrazu, posługiwanie się w sposób funkcjonalny poznanymi pojęciami i terminami literackimi. Kształcenie w 3-letnim liceum profilowanym przewiduje opanowanie umiejętności w zakresie odbioru dzieł sztuki w wymiarze interpretacyjnym oraz aksjologiczno-egzystencjalnym. 

Niezliczone przykłady „wyliczanek” środków artystycznych zamieszczanych przez respondentów zawsze w początkowej lub końcowej części prac (głównie miernych i niedostatecznych) świadczą o powszechnej wśród uczniów szkół podstawowych, a nawet ponadpodstawowych „manierze” czytania wierszy i nieporadności językowej, wynikających z rozmaitych barier w odbiorze literatury. 
Wielokrotnie sygnalizowana przez znawców odbioru dzieła literackiego konieczność ścisłej integracji kształcenia literackiego i językowego powinna zapobiegać niedojrzałości intelektualnej oraz werbalnej w opisywaniu utworu poetyckiego i wyrażaniu związanych z jego lekturą emocji. O jakości szkolnego odbioru dzieła literackiego współdecydują nauczyciel, uczeń, autor podręcznika, krytyk lub badacz-interpretator wraz z autorami tekstów pomocniczych do analizy i interpretacji dzieła. Wobec sygnalizowanych wielokrotnie braków w tym zakresie należy systematycznie diagnozować sytuację edukacyjną dotyczącą odbioru. W szkołach podstawowych, ponadpodstawowych oraz podczas studiów polonistycznych akcentuje się głównie rezultaty interpretacji, wartościowanie i werbalizację sensów utworu, natomiast marginalizuje się wyrażanie oraz precyzowanie doznań i obserwacji czytelniczych. Takie podejście metodologiczne wynika najczęściej z przeładowanych programów nauczania, krótkiego czasu na ich realizację i zbyt rozbudowanego materiału. 

Postulowana przez wymienione dokumenty oświatowe konieczność wszechstronnego kształcenia dzieci i młodzieży przede wszystkim w zakresie rozmaitych sprawności wymaga od nauczycieli pragmatyzmu w doborze metod pracy lekcyjnej i pozalekcyjnej: Uczyć o poezji można tylko analizując ją wszechstronnie – nie tylko od strony językowej, ale także poprzez połączenie analitycznej wnikliwości z szerokością horyzontów intelektualnych [5]. Dominujące typy odbioru w pracach uczniów szkół podstawowych i ponadpodstawowych świadczą wymownie o opanowaniu przez nich umiejętności szkolnego odbioru poezji współczesnej na bardzo niskim i niskim poziomie.

Rezultaty przeprowadzonych badań „diagnostycznych” wskazują, że konieczne jest  zastosowanie na tyle skutecznych metod pracy z uczniem, dostosowanych do jego poziomu intelektualno-emocjonalnego, aby był w stanie „pojąć metaforę”. Nie sposób obiektywnie ocenić skuteczności proponowanych przez wielu badaczy metod pracy z tekstem, ale nie budzi wątpliwości potrzeba ich funkcjonalnego zastosowania. Niemal wszyscy respondenci biorący udział w badaniu wybiórczo przedstawiają informacje o interpretowanym utworze, ale nie potrafią uzasadnić toku swego rozumowania, przedstawić swych opinii na temat wybranego utworu w sposób sugestywny i udokumentowany. Tylko nieliczni uwzględniają w swych wypowiedziach elementy kompozycyjne utworu i wskazują na ich funkcjonalność. 
Teoretycy i praktycy nauczania języka polskiego w szkołach od dawna postulują konieczność radykalnych zmian w materiale i metodach kształcenia. „Inwazja kultury medialnej” powoduje, że dotychczasowe koncepcje nauczania są nieefektywne wobec nowych wyzwań cywilizacyjno-kulturowych. Zadaniem szkoły powinno być wykształcenie zdolności rozumnego odczytywania dookolnego universum, w  przeważającym stopniu konstytuowanego przez kulturę masową [3]. Wszechwładna „ponowoczesność” w sposób szczególnie agresywny atakuje dzieci i młodzież, dla których nudne i bezsensowne jest wszystko to, co nie schlebia ich miłości własnej. Relatywizm moralny wpływający ujemnie na interpretację dzieł literackich, to odrzucanie sensu i celu czegokolwiek, kult bezdroży nie do przyjęcia w świecie przedstawionym dzieł sensownych [4]. 
Świadomość istnienia poważnych barier w odbiorze poezji skłania do sformułowania konkretnych postulatów edukacyjnych. Obszerny materiał badawczy upoważnia do wskazania na bariery postaw jako praprzyczynę niemal wszystkich trudności we wszechstronnej lekturze utworu poetyckiego. By je pokonać uczeń powinien być stopniowo oswajany z utworami obcymi mu treściowo i stylistycznie, aby za ich pośrednictwem mógł zrozumieć odmienny od własnego system światopoglądowy i estetyczny. 

Ankiety – sondaże przeprowadzone w szkołach podstawowych i ponadpodstawowych – potwierdzają wstępną „diagnozę” poważnych trudności w odbiorze tekstu poetyckiego, które m. in. wynikają z bariery językowej. Przyczyn takiego stanu rzeczy należy upatrywać w bezrefleksyjnym posługiwaniu się językiem, a to z kolei wiąże się z marginalizacją praktycznych ćwiczeń w mówieniu i pisaniu oraz z pobieżnym omawianiem problematyki poprawności językowej. Nieodzowna jest staranna weryfikacja spontanicznych, ekspresyjnych wrażeń lekturowych, opisanych następnie z użyciem obligatoryjnych pojęć teoretycznoliterackich. Konieczne wydaje się systemowe uporządkowanie wiedzy o literaturze na każdym z etapów kształcenia, aby stanowiły wewnętrznie spójny system edukacji. Bariera kulturowa jest konsekwencją poprzednich, świadczy o niewystarczającym przygotowaniu uczniów do odbioru dzieła literackiego. Pierwszy etap jej przełamywania to wyzwalanie samodzielnych refleksji i emocji w zetknięciu z czytanym utworem. Najbardziej efektywne są aktywizujące metody pracy z tekstem, uwzględniające wszystkie zasady dydaktyki, kształcące sprawności recepcyjne na poziomie uwarunkowanym wyłącznie możliwościami intelektualnymi odbiorców. Do wyboru takiej strategii edukacyjnej skłania wielość prymitywnych odczytań tekstu poetyckiego w przeprowadzonych ankietach, dowodząca rażących braków z zakresu kształcenia literackiego i językowego, oraz powszechność popełniania pospolitych błędów logicznych. 

W tym kontekście wnioski dydaktyczne dla edukacji polonistycznej muszą obejmować cały proces kształcenia i wychowania. Bez skutecznej motywacji do pracy indywidualnej i zespołowej w szkole i poza nią sukcesy edukacyjne będą niemożliwe, ponieważ szkoła powinna pełnić przede wszystkim funkcję korekcyjną (w wymiarze jednostkowym) oraz integracyjną (w płaszczyźnie społecznej).
Nowe, antropologiczne spojrzenie na edukację ustala bardzo ambitne zadania edukacyjne dla nauczyciela polonisty, który realizując kształcenie w obszarze literatury, kultury i języka, powinien znaleźć nowe narzędzia pracy na pograniczu psychologii i wiedzy o literaturze. Kompetencje nauczycielskie zakładają umiejętność przekształcania wewnętrznego porządku i dyscypliny macierzystej w sytuacje komunikacyjne oparte na autentycznym dialogu, który musi mieć zarówno siłę motywującą do zajmowania się literaturą, jak i rozbudowywać literackie doświadczenia ucznia, wzbogacające jego osobowość [1]. Przywołany postulat, zakładający wysoką skuteczność integrowania różnych dziedzin humanistyki, może być zrealizowany jedynie wówczas, gdy diametralnie zmieni się system dotychczasowego kształcenia metodycznego nauczycieli. Powinien on bowiem umożliwić zespolenie wiedzy przedmiotowej z metodami kształcenia dzieci i młodzieży pozwalającymi rozwijać relacje interpersonalne. Niezbędne do wprowadzenia postulaty w zakresie odbioru dzieła literackiego to: 
· wczesne inicjowanie i kontynuowanie edukacji kulturalnej, 
· pogłębione poznawanie dzieła literackiego poprzez zastosowanie skutecznych, aktywizujących metod nauczania, 
· motywowanie do kształcenia literackiego i językowego, uwzględniające podstawowe znaczenie kultury osobistej ucznia dla własnego rozwoju i kontaktów międzyludzkich, 
· oparcie systemu wartości przekazywanych w toku kształcenia na przesłankach hermeneutyki,
· diagnozowanie istniejących barier odbioru dzieła literackiego i systematyczna praca nad ich usuwaniem, 
· dojrzałość, odpowiedzialność i pragmatyzm nauczycieli polonistów w podejściu do materiału, programów, celów, treści i metod nauczania.

Niewiele jest rzeczy równie ważnych w życiu człowieka i społeczeństwa – twierdzi Jan Paweł II – jak posługa myślenia. Posługa myślenia, o której mówię to w swej istocie nic innego, jak służba prawdzie w wymiarze społecznym. Każdy intelektualista, bez względu na przekonania, jest powołany do tego, by kierując się tym wzniosłym ideałem, spełniał funkcje sumienia krytycznego wobec tego wszystkiego, co człowieczeństwu zagraża lub je pomniejsza.
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� Tekst stanowi syntezę IV rozdziału mojej rozprawy doktorskiej pt. Poezja Wisławy Szymborskiej w odbiorze młodzieży szkół podstawowych i ponadpodstawowych. Katowice 2000. Biblioteka Wydziału Filologicznego UŚ Katowice. Badania ankietowo-sondażowe przeprowadziłam w roku szkolnym 1998/1999 we wszystkich szkołach podstawowych i ponadpodstawowych Rudy Śląskiej oraz w kilku losowo wybranych miejscowościach województwa śląskiego (zebrany materiał badawczy to 2552 ankiety-sondaże: 1765 ze szkół podstawowych i 787 z ponadpodstawowych).


� Jan Paweł II: Przemówienie z okazji 600-lecia Wydziału Teologicznego Uniwersytetu Jagiellońskiego. Kraków 8 czerwca 1997 r.
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